A CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL: um despertar para a
criatividade e a imaginacédo das criangas’

TELLING STORIES IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: a wake-up call to
children’s creativity and imagination

*

Aleksandra Diniz de Sousa”
Jéssica Oliveira dos Santos™
Jocelina Correia Monteiro™

INSTITUTO DE ENSINO SUPERIOR FRANCISCANO

RESUMO: O habito de contar histérias esta presente nas mais diversas tradi¢cdes
culturais do mundo, e € também uma tradicdo milenar. Aguca a imaginacdo de
criangas e adultos, leva o ouvinte a descobrir fatos diferentes da sua realidade ou
até mesmo pensar sobre sua propria existéncia. No caso da contacdo de histérias
para criangas, pode ser um despertar para a imaginacéo e criatividade. O objetivo
principal deste trabalho é compreender a importancia da contacdo de histérias na
Educacao Infantil, assim como, refletir sobre a necessidade e reconhecer que através
da contacdo de histéria pode-se despertar a criatividade e a imaginacdo das
criancas. A metodologia utilizada trata-se de um estudo com base em pesquisas
bibliograficas, por meio de livros, revistas, sites de internet, textos e trabalhos
monograficos, referentes ao assunto abordado. A contagdo de historias além de
contribuir com o desenvolvimento de um futuro leitor e escritor, colaborando para a
vida das criancas e para a sociedade como um todo, formando bons leitores e
profissionais.
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ABSTRACT: The habit of telling stories is present in the most diverse cultural
traditions of the world, and it is also an ancient tradition. It sharpens the imagination of
children and adults, leads the listener to discover facts different from their reality or
even to think about their own existence. In the case of storytelling for children, it can be
an awakening for imagination and creativity. The main objective of this work is to
understand the importance of storytelling in Early Childhood Education, as well as to
reflect on the need and recognize that through storytelling one can awaken children's
creativity and imagination. The methodology used is a study based on bibliographic
research, through books, magazines, internet sites, texts and monographic works,
referring to the subject addressed. The telling of stories in addition to contributing to the
development of a future reader and writer, contributing to the lives of children and
society as a whole, forming good readers and professionals.
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1 INTRODUCAO

O habito de contar historias € uma atitude milenar que reune diferentes
geracdes escutando uma narrativa fantastica, seja essa narrativa real ou nao. Ouvir
uma boa histdria aguca a imaginacdo de quem escuta além do poder curativo, uma
vez que muitos personagens podem trazer personalidades e licbes parecidas com a
vida do interlocutor.

A contacédo de histérias para criancas € uma excelente forma de incentivar
a criar 0 habito da leitura futuramente, o prazer pelos livros e essencialmente despertar a
imaginagédo. Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) a
contacdo de histérias é essencial no desenvolvimento das criancas da Educacéo
Infantil. A escolha do tema deu-se em virtude de sermos professoras da Educacao
Infantil e devido a importancia de despertar a imaginacéo das criancas na educacao
Infantil, além de contribuir com o desenvolvimento de um futuro leitor e escritor,
colaborando para a vida das criancas e para a sociedade como um todo, formando
bons leitores e profissionais.

A presente pesquisa tem como titulo a contacao de histérias na educacgéo
infantil: um despertar para a criatividade e a imaginacédo das criangas. Apresentando
0 seguinte problema: De que forma a contacdo de historias na educacédo Infantil
estimula a criatividade e a imaginacéo das criancas?

Partindo da problematica apresentada tem-se as hipdteses de que as
contacbes de histérias podem tornar a Educacdo Infantii mais prazerosa e
estimulante, sabendo que o ato de contar histérias reline as pessoas. As contacdes
podem estimular a imaginacdo e a criatividade dos alunos além de desenvolver o
habito da leitura.

A pesquisa apresenta como objetivo geral compreender a importancia da
contacdo de histdrias na Educacgédo Infantil, assim como refletir sobre a necessidade
de contar historias para criancas na Educacao Infantil. E como objetivos especificos,
reconhecer como despertar na criangca 0 gosto pelas histérias infantis, como a
literatura infantil pode despertar a criatividade e a imaginacdo das criancas e
demonstrar a importancia de contacdo de histérias em sala de aula para a formacao
do leitor.

A metodologia deste estudo é de cunho bibliografico tendo como principal
fonte artigos em meio eletrénico e livros sobre literatura infantil brasileira, contos,
letramento e contacdo de histérias. Tendo como base para a pesquisa os teéricos
gue estudam o tema. A pesquisa partiu das observacfes durante estagio e durante
as aulas no curso de Pedagogia, acerca da necessidade de melhor envolver as
criangas no mundo da leitura e da contacao de histérias.

2 CONTACAO DE HISTORIAS

Conforme Sisto (2001) contar historias faz parte da necessidade de
comunicacéo, da vontade de estar junto a outras pessoas e partilhar o sentimento que
se move do coragdo e sai pelo olhar, da historia oralizada pela palavra. O autor
acrescenta que contar histérias para as criancas de hoje € como salvar 0 mundo
imaginario. Para Couto et al. (2016) a contac&o de historias em sala de aula é divertida
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estimulando a imaginacéo dos alunos e é claro despertar o interesse pela leitura, pois
narrar uma histéria sera sempre um exercicio de renovacdo de vida, um ponto de
partida para ensinar os conteludos programaticos ou até mesmo entender o que se
passa com os alunos no campo pessoal.

Quanto ao despertar da imaginacédo Santos (2020, p. 11) aponta que:

Desde a gestacdo a contacdo € fundamental, pois a contacdo de histéria
para criancas, desde os primeiros anos de vida e em sua gestacdo €
fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo. Na educacao infantil, os
professores com o seu planejamento metodolégico ao contar uma histéria
induzem o aluno ao mundo da imaginacéo e da fantasia.

Conforme Faria (2010) no processo de leitura e escrita contar historias é
essencial pois, existem trés niveis de leitura. Primeiro é o tato, o prazer de tocar o livro
com o papel agradavel, com ilustragdes, figuras e planejamento gréfico caprichado.
Depois vem o0 emocionalé aquele em que a fantasia e a liberdade das emocdes
mostram o que ele faz e 0 que provoca em ndés por ultimo o nivel racional que esta
ligado para autora, ao plano intelectual da leitura.

Como contribuicdes para a contacdo de historias podemos citar Couto et
al. (2016, p. 8):

As contribuicbes de uma contacdo de histdrias sdo distinguidas como um
importante auxiliar na formacédo das criangas, na compreensdo e absor¢éo
dos significados, assim como o desenvolvimento das praticas leitoras. As
criancas que escutam as historias incorporam uma atitude analitica
exemplificada pelo orador, por meio de seus comentérios e problematizacées
durante a contacao de histérias, permitindo o desenvolvimento do seu senso
critico.

7

A contacdo de histérias é muito eficaz na educacdo infantil, tanto na
alfabetizag&o, como para uma diversdo em sala de aula. “Para contar histoérias, deve-
se envolver as criancas no mundo magico do faz-de-conta [...]" (ZILBERMAN, 1989,
p. 21). Os contos de fada retratam a realidade com princesas e bruxas, ela contribui
para a formacé&o, pois € uma educacdo onde o objetivo € encantar. O autor ainda
afirma que:

Os contos de fada sdo uma experiéncia imprescindivel, uma vez que. Pela
sua simplicidade e valores simbdlicos, estimulam a imaginacédo criadora da
crianga. Apesar das ofensivas repetidas contra esses contos, condenado seu
esquematismo e conteudo ideoldgico, o simbolismo neles presente é salutar
ao publico infantil (ZILBERMAN, 1989, p. 21).

Através da contacdo de histérias, o conto de fadas desperta o que as
criangas e jovens estdo esquecendo, que é a criatividade, a vivéncia da imaginacéo.
Exige uma concentragdo, uma tensdo, entdo ndo devem ser contadas em meio a
baguncas, excitagbes das criancas, devem ser contadas em um lugar acolhedor, com
menos perturbacdes sonoras, onde as criancas possam ter atencdo voltada para a
palavra e para o contador de histdrias, esse é o grande desafio, que faz uma grande
diferenca, favorecendo ainda mais o imaginario aproximando os alunos dos livros.

Os contos infantis também proporcionam uma forma de ensinar temas
éticos e de cidadania abrindo um mundo imaginario que encanta a crianga durante
seu desenvolvimento. A contagdo de historias infantis enriquece o espirito, ilumina o
interior, e, a0 mesmo tempo, torna as pessoas mais protagonistas na resolucdo dos
problemas e mais flexiveis para aceitar diferencas. Segundo Galvao (1998, p. 52) “se



a crianca esta ao sabor de suas emocdes, ela ndo tem condi¢cdes neurologicas de
controla-las”. A crianga necessita ouvir historias para promover sua imaginagao, a
observacdo, e a linguagem oral e escrita, assim como, 0 prazer pela arte, a
habilidade de dar l6gica aos acontecimentos e estimular o interesse pela leitura.

A leitura, a linguagem oral e a escrita ndo se desenvolvem
separadamente, interdependente da idade, a alfabetizacéo inicial ndo € um processo
abstrato, mas que ocorre em contextos culturais e sociais determinados. E evidente
gque 0s contextos culturais e sociais influirdo sobre o tipo de praticas de
socializacdo das familias. Em determinadas familias as criangas interagem com
materiais e com tarefas de leitura bem cedo, efetuando-se assim uma continuidade
entre familia e a vida escolar facilitando o éxito do desenvolvimento cognitivo das
criancas.

Para Busatto (2003, p. 75):

Ouvir histérias desde cedo ajuda na formacdo de identidades; no
momento da contagdo, estabelece-se uma relacdo de troca entre quem
conta e quem ouve o que faz com que toda a bagagem cultural e afetiva
do ouvinte venha a tona, assim, levando-o a ser €. Contar histérias é uma
arte, pois traz significagbes ao propor um dialogo entre as diferentes
dimensbes do ser.

Portanto, é de suma importancia que a familia esteja presente na
formacao do futuro leitor, a mediacao do seio familiar influenciara na qualidade de
vida da crianca, favorecendo a aquisicdo de uma aprendizagem significativa, assim
como um despertar pela leitura, proporcionando o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa para a crianca.

No decorrer da histéria da humanidade se verifica que a arte de contar
historias esteve presente no dia a dia dos nossos antepassados, através da
tradicdo oral. Os conhecimentos eram transmitidos pela fala, eram fatos de suas
histérias pessoais, da familia e da sociedade em que estavam inseridos,
conhecimentos esses que eram transmitidos principalmente pela familia.

Os contadores de historias das sociedades tribais, primitivas, utilizavam
a contacdo de historias como meio de transmissdo de conhecimentos acumulado
por geracBes em crencas, mitos, costumes e valores preservados pela sociedade e
pelos principios familiares. A prética de contar histéria teve inicio no fim do século
passado e ainda esta presente nos dias atuais. Segundo Perez (1993, p. 92),
“crianga desde muito pequena, demonstra um interesse especial pelo ouvir e pelo
contar historias. A historia faz parte de seu universo simbdlico. Através da historia
ela identifica modelos e papéis que a auxiliam em sua relacdo como mundo”.

A contacdo de historias € uma estratégia pedagogica que pode
contribuir de forma significativa na pratica docente e no ambito familiar, ao ler uma
histéria a crianca desenvolve todo um potencial critico. As contacdes de historias
em familia, fazem com que as criangas tenham posicfes reflexivas, pautadas no
prazer pelo ouvir e imaginar, a crianga por sua vez compreende a historia de
acordo com suas necessidades naquele momento, ocorre a subjetividade de
prazeres e desejos que permeiam as contacoes.



2.1 Educacéo Infantil

Conforme Soares (2017), a Educacao Infantil deve ser compreendida de
uma forma ampla abrangendo todos os segmentos educativos vivenciados pelas
criancas seja na escola, na familia ou na comunidade A Educacéo Infantil por ser o
primeiro contato das criancas com o conhecimento formal, deve ser ludica e muito
acolhedora por se tratar de criangas que estdao tendo o primeiro contato com
pessoas e lugares que ndo sejam das suas familias. Ressaltando que a educacéao
das criancas comec¢a em casa de modo informal e € sempre o a&mbito de cultura e
desenvolvimento da crianca.

Segundo Kuhlmann Jr. (2010), o reconhecimento das creches e pré-
escola como parte do sistema educacional, na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, pode ser caracterizado como a superacdo de um obstaculo
necessario, pois torna-se parte integrante do ensino formal e de carater obrigatério,
deixando de ser abordado como caridade.

Todavia a Educacao Infantil no Brasil perpassa por muitos desafios
como estrutura, formacéo profissional, ambientes adequados, além de ter sido
encarada como favor ou caridade, somente com a insercdo das mulheres no
mercado do trabalho em meados dos anos 1960 é que as creches publicas se
tornam uma preocupacao oficial.

Para Nascimento, Gurgel e Almeida (2017), ideias advindas do
pensamento europeu durante o final do século XIX e inicio do século XX
influenciaram tedricos do nosso pais em relacdo a pesquisas de cunho social,
ciéncias humanas no tocante a modernizacdo do pais, a partir do comportamento
e formacgéo das pessoas de um modo geral, assim a infancia passa a ser vista com
uma certa a tencao.

Kuhlmann Jr. (2010) afirma que além da questdo operaria adentrando
no cenario brasileiro, as primeiras tentativas de atender a infancia brasileira foram
marcadas pelas iniciativas assistenciais e filantrépicas articuladas aos interesses
juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagogicos e religiosos.

Ademais a intencdo de proteger a infancia impulsionou a criacdo de
varias associacdes e instituicdes para atendé-la nos mais diversos aspectos como,
salde e sobrevivéncia, direitos sociais e educacdo. Anteriormente a este processo,
arranjos alternativos foram se constituindo no sentido de atender as criancas das
classes menos favorecidas.

Vale ressaltar que quando se fala de participacdo do Estado na
Assisténcia as criangas e educacdo em nosso pais, o que se tem até meados do
século XX é uma auséncia ou nulidade total do Estado, uma vez que a instituicao
mais duradoura de atendimento ao menor abandonado no pais foi a Roda dos
Expostos ou Roda dos excluidos que por mais de um século assistiu menores
abandonados, a extingéo data- se de 1950.Tais casas embora filantropicas de certa
forma tinham apoio do governo, uma vez que Igreja e Estado durante muito tempo
formavam aliangca em alguns setores:

Criada em 1738, no Rio de janeiro, era o local onde se colocavam os
bebés abandonados, composto por uma forma cilindrica dividida ao meio,
para preservar a identidade de quem deixava a crianca, fixada na janela
da instituicdo ou casas de misericérdia. Protegida pela Princesa Isabel e
pelo Conde D’Eu, a Associacdo apresentou Estatutos ao governo imperial
em 3 de janeiro de 1872. [...] os Estatutos previam a organizagéo
administrativa da Associacdo Municipal, bem como a sistematizacdo do
atendimento as criancas pobres (SCHUELER, 2001, p. 157).



E importante ressaltar que Nascimento, Gurgel e Almeida (2017) atenta
para o fato de que as primeiras creches ou casas assistencialistas em nosso pais
surgiram com carater filantropico-religioso, como instituicbes de caridade. Da
mesma forma as primeiras creches em nosso pais para criangas carentes surgem
por iniciativa filantropica e ndo governamental, deste modo o governo se isenta
tanto da participacéo financeiro- organizacional como da estrutura curricular. Para
tanto tem- se no pais o inicio da educacéo infantil sem viés politico organizacional,
sem padronizacdo e sem caréter cientifico.

O inicio das creches propriamente ditas no pais se tem com a
Associacdo das Damas da Assisténcia a Infancia, ligada ao Instituto de Protecdo
e Assisténcia a Infancia (IPAI), no estado do Rio de Janeiro, que auxiliava na
manutenc¢ao do Instituto (Casas de Misericérdia) e em 1908 fundou a creche Sra.
Alfredo Pinto para atender os filhos das empregadas domésticas. De acordo com
Nascimento, Gurgel e Almeida (2017) a influéncia da assisténcia cientifica € outro
ponto de destaque neste processo.

Assim, com o0 objetivo de racionalizar a organizacdo assistencial no
atendimento a crianga, médicos e dirigentes das instituicdes concebidas para este fim,
buscavam na ciéncia a solucédo para o “problema da infancia”. Tem-se aqui em
1980 movimento higienista e de pesquisas na area social do pais.

Conforme Kuhlmann Jr. (2010) as novas instituicdes voltadas para
criangas representavam um conjunto de sustentacdo dos saberes juridico, médico
e religioso no controle da elaboracdo da politica assistencial que estava sendo
gestada, e que tinha a infancia como uma éarea de debate em cena, essas
influéncias se articularam, em nosso pais, tanto na composicao das entidades,
como ha participacdo e organizacdo de congressos sobre os temas da
assisténcia, da higiene, da educacéo, etc., que ocorreram em nUmero expressivo
durante o periodo estudado.

De acordo com Silva (2012) além dos conflitos de ideias, se
articulavam propostas comuns em nome da constituicdo de uma modernidade
que ndo viesse a ameacar a Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia
localizado no Rio de Janeiro e a manutencédo de privilégios sociais, propondo uma
cidadania limitada aos interesses dominantes.

Percebe-se que o predominio de justificativas para a expansao de uma
educacdo compensatéria, para equilibrar as caréncias e defasagens socioculturais
da classe trabalhadora, serviram para camuflar o interesse pela infancia brasileira
gue visava atender aos desejos da nova sociedade que estava se formando e
nao puramente para o bem-estar da crianca.

Em contrapartida a crescente expansao das relagdes internacionais no
final do século XIX levou as instituicdes de educacao infantil a varios paises com
intencdo de regular a vida social envolvida na crescente industrializacdo e
urbanizagéo.

Kuhlmann Jr. (2010, p. 78), nos traz como proposta de uma instituicao
moderna, a creche, para as criangas de zero a trés anos “[...] foi vista como muito
mais do que um aperfeicoamento das Casas dos Expostos, que recebiam as
criangas abandonadas; pelo contréario, foi apresentada em substituicdo a estas,
para que as maes nao abandonassem suas criancas”.



3 AS PRIMEIRAS CRECHES NO PAIS

De acordo com Kuhlmann Jr. (2010) uma das primeiras creches publicas
do Brasil surge em 1879 cujo registro pode-se constatar em seu artigo de jornal do
Rio de Janeiro, intitulado “A Creche” (asilo para a primeira infancia) Diferente do
caso europeu onde a creche foi criada para a ampliacdo do trabalho industrial
feminino, aqui a creche é apresentada como a nova instituicdo para a solucdo dos
problemas trazidos pela Lei do Ventre Livre, com a educagéo das criangas filhos de
escravos (SILVA, 2012). Conforme Kuhlmann Jr (2010) durante o periodo
Republicano a medida que se instalaram grandes fabricas.

[...] outras instituicBes foram sendo inauguradas para atender as criangas
filhos de trabalhadores e operérios, sendo os estados de S&o Paulo, Rio
de Janeiro e o Distrito Federal precursores nessa proposta que ficou
conhecida como “a mae de familia”, destinada as maes burguesas, as
senhoras fluminenses (KUHLMANN JR., 2010, p. 79).

As primeiras creches sem viés filantrépico no Brasil surgiram dentro das
fabricas no inicio do século XX apesar da legislacdo obrigando as fabricas a
dispuserem de creche, pouco se vé iniciativa do governo em criar creches
totalmente de iniciativa propria. Ainda, segundo Kuhlmann Jr. (2010, p. 8):

[...] no Distrito Federal, a Creche Central fundada em 1908. Chegando a
contar 15 creches, em 1921, e 47, em 1924, distribuidas por varias capitais
e algumas cidades do pais. No estado de S&o Paulo, desde dezembro de
1920, a Legislacdo previa a instalacdo de Escolas Maternais, com a
finalidade de prestar cuidados aos filhos de operarios, preferencialmente
junto as fabricas que oferecessem local e alimento para criancas. As
poucas empresas que se propunham a atender os filhos de suas
trabalhadoras o faziam desde o bercgério, ocupando-se também da
instalacdo de creches.

Todavia para as criancas da alta classe de acordo com Silva (2012)
reserva- se o Jardim de Infancia, com a proposta de uma educacéo racional e
compativel como progresso cientifico. Nesse contexto, o interesse pela educacao
pré-escolar se deu pela esfera privada e as instituicdes para os pobres, mesmo
sendo necessérias, ndo se concretizaram nesse periodo.

Percebe-se que a abertura de jardins de infancia privados foi financiada
pela prépria classe abastada, cujas instituicdes abrigariam seus filhos, sob a
justificativa de uma proposta exclusivamente pedagodgica que, segundo Kuhlmann
Jr. (2010, p. 81), “[...] servia como uma estratégia de propaganda mercadolégica
para atrair as familias abastadas, como uma atribuicdo do jardim de infancia para os
ricos, que nao poderia ser confundido com asilos e creches para os pobres”.

Assim, sob a forte influéncia europeia de uma educacao froebeliana
(Friedrich Froebel, precursor da educacdo na primeira infancia) foram criados os
primeiros jardins de infancia privados, no Rio de Janeiro em 1875 no Colégio Menezes
Vieira e, em Séo Paulo na Escola Americana em 1877. Ja no setor publico, em
1896 em anexo a Escola Normal Caetano de Campos em Sao Paulo, passou a
funcionar o jardim de infancia, que mesmo sendo uma iniciativa publica atendia os
filhos da elite paulistana.



3.1 Contacéo de historias e aprendizagem

Conforme Zilberman (1989, p. 17) o processo de ensino-aprendizagem
da leitura é sem duvida muito instigante e desafiador, tanto para o aluno como
para o professor. Adquirir a capacidade de ler significa, sobretudo, a condicdo de
compreender os significados do mundo que vai se mostrando cada vez maior e
mais surpreendente. S8o nessas descobertas que alguns alunos apresentam mais
dificuldades do que os outros, “a importancia da escola no processo de formacéao
do leitor se deve, indiscutivelmente, ao fato de que nela o aluno adquire a
habilitagao inicial na pratica da leitura”

Nesse sentido, pode-se definir leitura como um ato individual,
voluntario e interior que se inicia com a decodificacdo dos signos linguisticos que
compdem a linguagem escrita convencional, mas que ndo se restringe a mera
decodificagéo desses signos, pois, a leitura exige do sujeito leitor a capacidade de
interacdo com o mundo que o cerca. Ler é atribuir sentido ao texto, relacionando-
0 com O contexto e com as experiéncias prévias do leitor, é a interacdo entre os
individuos da lingua.

Para Zilberman (1989, p. 17) a escola “é importante no processo de
formacdo de leitores deve, indiscutivelmente, ao fato de que nela o aluno adquire
a habilitac&o inicial na pratica de leitura”. Nesse sentido, possui 0 compromisso
de despertar o0 gosto de ler e o habito de leitura.

A leitura hoje é desenvolvida de modo mais interpretativo em algumas
escolas, fazendo o aluno buscar meios e intencdes para o prazer de ler, algumas
escolas buscam esse prazer através de textos chamativos e indicados para cada
idade, como € o caso das tiras, desenvolvendo o aspecto inferencial. Porém, néo
€ sempre assim, algumas escolas ndo tém formado leitores que levem adiante
esse interesse pela leitura, quando formam aqueles que buscam em leituras
exploratérias apenas informagBes necesséarias a finalidades imediatas. O
desinteresse pela leitura tem origem na pré-escola e deve-se, em grande parte,
ao tipo de literatura que é oferecido as criancas, nao considerando o interesse e a
faixa etéria, tornando assim o primeiro contato com o livro desprazeroso.

A contacdo de historias proporciona as criancas mais interatividade
com os livros e leitura, para que as mesmas comecem desde cedo a formar sua
capacidade leitora.

Deste modo, a contacdo de historias proporciona ao leitor a
capacidade ndo so6 de decifrar codigos linguisticos, como também de interpretar a
mensagem do autor. Portanto, ndo basta apenas o educando saber ler, € preciso
discutir, contestar, ou aceitar o conhecimento proprio € novos pensamentos.

Surge entéo, a importancia de se adquirir o habito de leitura o quanto
antes. E na primeira infancia, sabe-se que é fundamental dar inicio ao incentivo a
leitura. Assim inicia-se esta inser¢cdo na Educacao Infantil que ja se pode fazer
com que a crianga aprecie um livro de uma maneira diferente, que ela adquira
realmente o habito pela leitura. E uma das formas de se fazer isso, € desenvolver
habitos para além do ambiente escolar.

O primeiro passo é identificar se a crianga tem a cultura de leitura
dentro do espaco familiar, assim o professor precisar conhecer o particular do
educando para desenvolver suas potencialidades.

Ao exercer o papel de mediador social o educador deve conhecer o
particular do educando, para inserir 0 conhecimento cientifico e ambientaliza-lo
no contexto social. Contudo, para o educador desenvolver esse papel ele deve



possuir conhecimentos e habilidades necessarias para que ocorra 0
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Deve ser capacitado para
compreender as particularidades do educando. E a partir desta compreensao,
trabalhar no aluno a elevagao de um novo e mais complexo olhar, tanto no que se
refere ao conhecimento e as habilidades.

De acordo com Luckesi (1994, p. 115), “[...] o educador deve possuir
algumas qualidades, tais como: compreensdo da realidade com a qual trabalha,
comprometimento politico, competéncia no campo tedrico de conhecimento em
gue atua e competéncia técnico-profissional.”

O aluno ao ser inserido no contexto escolar possui suas
individualidades, como conhecimentos prévios, adquiridos em suas vivéncias.
Além de problematicas sociais, educacionais, de necessidades basicas,
gualidade de vida. Desta forma, o professor deve trabalhar com a realidade deste
aluno, comprometendo-se em cogitar novos conhecimentos ao aluno, e prepara-lo
para uma vida em sociedade.

A contacdo de historias € o processo de envolver a crianca e o jovem,
de modo que 0os mesmos se integrem nos personagens, sintam a histéria de
perto. Isso deve ser formalizado pelo professor que deve se entregar totalmente
ao processo de contagdo, com voz, gestos, roupas, entre outros. “Contar uma
histéria € narrar para viver, para seduzir e capturar o ouvinte” (ARONOVICH,
2009, p. 29).

Desse modo, conseguindo ganhar a atencéo do publico alvo, para que
possam criar e desenvolver o habito de leitura em todas as ocasides.

Para que esses estimulos pela leitura tenham significados para a
crianga, é necessario compreender 0s estagios psicologicos durante o processo
de formacao de leitura. Na faixa etaria de zero a trés anos a crianca encontra-se
na fase do pré- leitor que abrange a primeira infancia dos quinze a dezessete
meses aos trés anos, onde a crianca inicia o contato com o mundo e volta-se,
pelo contato afetivo e pelo tato. E a segunda fase que é a segunda infancia (a
partir dos dois a trés anos), que se inicia a fase egocéntrica, esta relacionada ao
meio fisico e aumenta a capacidade de comunicacéo verbal.

A partir dai, o sujeito comeca a entender que sua histéria esta ligada a
varias outras histérias. Participar desse processo remete a socializacéo,
comunhdo e reflexdo sobre as diversas experiéncias de vida, no ambito pessoal,
politico, social e econémico. As condicbes de vida em uma sociedade séo
influenciadas por sua histéria, que deve ser valorizada e sistematizada.

A aquisicdo da leitura representa a descoberta de um mundo onde
tudo € novidade o que possibilita a crianca compreender o ambiente que o
circunda tornando-se autdbnomo, criativo e critico.

Desenvolver na infancia o prazer pela leitura é ponto crucial para a
formacdo de futuros leitores, a contagcbes de historias tem contribuido
significativamente para formacéo de leitores, além de proporcionar momentos de
prazer, ja que o narrador e ouvinte caminham no enredo criando, imaginando
cenas, identificando-se com personagens ou situagbes narradas. Segundo
Werneck (1996,

p. 224) “a leitura ndo é apenas necessidade ou habito. A seducéo, o
prazer, o perder- se na leitura, acontece aqueles que ultrapassam a necessidade
e o habito”.

A contribuicdo do contar histérias para a escrita, segundo Falabelo
(2014), é de que a leitura e a escrita vao além do conhecimento formal, requer
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todo um contexto e envolvimento por parte de quem pratica, e no caso da crianca
€ muito importante sentir prazer ao aprender escrever e ler as primeiras palavras, é
importante que faca sentido.

A contacdo de historias é enriquecida através do contato, ou nocao
sobre o autor da obra. Teatro e exposicdo de arte sempre tém que chamar a
atencao das criangas para que as mesmas entrem em contato com a contacao de
histdrias, assim, formando leitores proficientes. O interessante € que as criancas
nao percam o interesse pela leitura durante a contacéo de uma historia.

E claro que, deve ser levado em conta que nessa primeira fase da
escolaridade, para as criangas brincar € mais importante do que a acdo mental. E pela
brincadeira que ela aprende a conhecer a si propria e o mundo, por iSso a escola deve
priorizar a vivéncia em que a crianga amplie seus conhecimentos através da musica
e da descoberta, de forma prazerosa, ndo adianta forcar a crianca a querer ler e se
inteirar da literatura infantil de forma abrupta.

O héabito de leitura € muito importante ser trabalhado na educacéo
infantil, porque conseguindo estabelecer uma relagdo prazerosa entre criangas e
livros, essa relacéo é mantida até o letramento e tranquilamente ela vai gostar de ler
em toda sua vida, cultivando ainda mais o habito e a amizade com o livro e a arte
de contar historias.

3.2 Acriatividade, imaginacao e contacéo de histérias

Ao nascer, a crianca traz apenas potencialidades que poderdo ou néao ser
desenvolvidas e atualizadas ao longo de todo processo vital”. O ambiente familiar &
de extrema importancia na educacédo do ser humano. As fun¢des béasicas da familia
exercem um papel destacado na formacdo da personalidade da crianca no seu
processo inicial.

Percebe-se que a leitura é o que mais preocupa pais e professores das
escolas publicas ou privadas, esse problema é manifestado, com base na
infancia. “Ler envolve um trajeto de investigagao cuidadoso e lento, pois exige
uma série de reflexdes de carater interdisciplinar” (SILVA, 2012, p. 9).

O processo de ensino-aprendizagem da leitura € sem duvida, muito
instigante e desafiador, tanto para o aluno como para o professor. Adquirir a
capacidade de ler significa, sobretudo, a condicdo de compreender os significados
do mundo que vai se mostrando cada vez maior e mais surpreendente. Sao
nessas descobertas que alguns alunos apresentam mais dificuldades do que os
outros, “a importancia da escola no processo de formacédo do leitor se deve,
indiscutivelmente, ao fato de que nela o aluno adquire a habilitagéo inicial na
pratica da leitura” (ZILBERMAN, 1989, p. 17).

Nesse sentido, pode-se definir leitura como um ato individual,
voluntario e interior que se inicia com a decodificacdo dos signos linguisticos que
compdem a linguagem escrita convencional, mas que ndo se restringe a mera
decodificacéo desses signos, pois, a leitura exige do sujeito leitor a capacidade de
interacdo com o mundo que o cerca. Ler é atribuir sentido ao texto, relacionando-
0 com O contexto e com as experiéncias prévias do leitor, é a interacdo entre 0s
individuos da lingua.

Para Zilberman (1989, p. 17), “a escola é importante no processo de
formacao de leitores deve, indiscutivelmente, ao fato de que nela o aluno adquire
a habilitagao inicial na pratica de leitura”. Nesse sentido, possui 0 compromisso
de despertar o gosto de ler e o habito de leitura.
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4 A IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura adquire grande importancia na vida do individuo a partir do
momento em que 0 mesmo adquire o habito e faz da leitura um momento de prazer
e de conhecimento de novas culturas. Ela desperta nas pessoas hébitos,
pensamentos e desenvolve a racionalidade.

Desta maneira, ressalta-se a importancia da leitura enquanto
interpretacdo de mundo, fonte de conhecimento, leitura de fatos, comunicacao entre
homens. Pois a leitura ndo pode ser tratada simplesmente como codificagcdo de
letras, repeticdo de palavras, ela transporta o leitor para o mundo do conhecimento.
Segundo Freire (2002, p. 11):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e

realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percep¢éo das relagdes entre o

texto e contexto.

Percebe-se a importancia de se trabalhar a leitura de modo
contextualizado, onde esse processo de leitura organizado por Freire, denominado
como o “ato de ler”, busque a percepgao critica e a interpretacdo do lido pelo
individuo. Desta maneira, 0 que antes era tratado e realizado de forma
autoritaria, agora € concebido como “ato de conhecimento”. Assim destaca o
Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil (RCNEI) (1998):

O ato da leitura € um ato cultural e social. Quando o professor faz uma
selecdo prévia da histéria que ird contar para as criangas, independente
da idade delas, dando atencédo para a inteligibilidade e riqueza do texto,
para a nitidez e beleza das ilustracbes, ele permite as criancas
construirem um sentimento de curiosidade pelo livro (ou revista, gibi, etc.)
e pela escrita. A importancia dos livros e demais portadores de textos é
incorporada pelas criancas, também, quando o professor organiza o
ambiente de tal forma que haja um local especial para livros, gibis,
revistas etc. que seja aconchegante e no qual as criangcas possam
manipula-los e “lé-los” seja em momentos organizados ou
espontaneamente (BRASIL, 1998, p. 135).

Neste contexto, é importante que os alunos aprendam antes de tudo o
prazer de ler, para que a leitura ndo se torne algo mecanico, forcado, mas sim, um
processo natural na vida do aluno, de modo que, futuramente este aluno cultive o
habito de ler, de estudar e o mais importante de interpretar o que |é.

Ressalta-se que a leitura tem a capacidade de atingir todas as criancas,
independente da faixa etéria, portanto estimula-la € um dos caminhos para alcancar
o prazer de ler.

Em relacdo a leitura mecanicista no nosso ensino Freire (2002) alerta que
guantidade nao significa qualidade, muitas vezes até mesmo no meio académico o
aluno se vé obrigado a ler uma extensa lista bibliografica ‘obrigatéria’ a qual nao
tera tempo o suficiente para interpretar, relacionar com a pratica educativa ou
cientifica de seu curso.

Petit (2006, p. 397), afirma que “o livro muitas vezes pode ser a Unica saida
para as pessoas que vivem em condi¢fes de miséria e pobreza. Interagir com 0s
alunos apos a leitura, fazendo perguntas sobre a historia, deixando-os a vontade
para falar e expressar suas opinides”. Desta forma, relacionar acontecimentos da
historia e das vidas das criancas gerando um processo de autoconstrucao, narrativa
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e de composicéo de sentido.

Sendo assim, trabalhar com a leitura em sala de aula é criar condi¢cfes para
a formacéao de leitores criticos, capazes de interpretar o mundo letrado. A leitura em
sala de aula vai além de uma simples atividade curricular, ela € o elo entre o sere o
mundo, pois, sem leitura, ndo é possivel viver em sociedade.

Nesta esfera do conhecimento Silva (2005, p. 56) enfatiza que “em certo
sentido, a leitura de textos se coloca como uma “janela para o mundo”. Por isso
mesmo € importante que essa janela fique sempre aberta, possibilitando desafios
cada vez maiores para a compreensdo de decisbes do leitor”. Assim, trabalhar a
leitura em sala de aula é, principalmente, formar leitores, € ampliar a forma de ver o
mundo e dialogar com a sociedade.

Silva et al. (2016, p. 48) ressalta que:

E de suma importancia, também que a comunidade escolar perceba a
necessidade de transformar o ato de ler num processo significativo para
gue os educandos possam néo apenas decodificar a palavra escrita, mas
sim, sejam capazes de fazer a leitura do mundo através da leitura da
palavra.

Diante do exposto percebe-se que o processo de leitura nesta fase
precisa ndo somente ser acompanhado pelo professor, mas incentivado e
motivado. O professor antes de tudo deve ser um entusiasta leitor, de modo a
demonstrar ao aluno que a leitura antes de tudo € um ato de prazer.

Desta forma, Silva (2005, p. 22) preconiza em seus estudos que “sem
professores que leiam, que gostem de livros, que sintam prazer na leitura, muito
dificilmente modificaremos a paisagem atual da leitura escolar”. Sendo assim, o
educador é o principal mediador do processo do aluno na sua formacdo como leitor,
e deve oferecer condigcbes minimas para que seus alunos se aproximem do livro em
um convivio envolvente, ndo por mera obrigacdo, mas por sua prépria
espontaneidade.

Muito do que se ensina para uma crianca € melhor apreendido
observando alguém fazer e imitando ou observando a importancia. Da mesma
forma a leitura, a crianca sentira mais motivada observando alguém lendo ou
observando alguém contando uma histéria infantil. Pois, a leitura em sala de aula
tem o papel de incentivar o aluno a aprender a ler e a entender e interpretar o que
esta escrito, essa leitura ndo pode ter como base somente o livro didatico.

Assim, a contacdo de historia, o cantar a musica relacionada a historia,
ou até fazer uma parddia com as criangas, o desenho relacionado a histéria e a
dramatizacéo de histoérias infantis feitas com a participacdo das criancgas, sdo todas
formas ludicas de se trabalhar a leitura.

Conforme Lajolo (2005), “quando o professor |1é para seus alunos, esta
oferecendo a eles um modelo de leitura oral”’, desta forma a leitura em voz alta
realizada pelo professor incentiva nos alunos o gosto pela leitura, pois, ao ouvir os
textos lidos em voz alta, as criangcas vao criando consciéncia dos aspectos da
expressao escrita.

Neste contexto, ressalta o RCNEI:

A leitura pelo professor de textos escritos, em voz alta, em situagdes que
permitem a atencdo e a escuta das criancas, seja na sala, no parque
debaixo de uma arvore, antes de dormir, numa atividade especifica para
tal fim etc., fornece as criangas um repertorio rico em oralidade e em sua
relacdo com a escrita (BRASIL, 1998, p. 135).
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Portanto é importante que os professores apresentem uma variedade de
livros que estimulem o interesse nas criangas e ampliem suas capacidades
comunicativas, além de trabalhar a escrita.

Dessa forma, a leitura em sala de aula pode ser trabalhada de diversas
formas, porém, o professor deve ter em mente que as estratégias tém a finalidade
de incentivar o aluno a ler, bem como de observar os diferentes aspectos da leitura
entre os alunos. Enfim, a leitura em sala de aula deve ser estimulada, pois, é 0
momento em que o aluno pode aprimorar sua pratica, desenvolver o gosto por
algum estilo literario, e tem a oportunidade de melhorar sua leitura, corrigindo
algumas dificuldades, passando a ler fluentemente.

Desta forma, através de uma proposta educativa aliada a ludicidade é
possivel fazer do ato de ler algo prazeroso, ou seja, utilizar o livro como um recurso
gue envolva a ludicidade.

Neste contexto, Silva (2012) ressalta que, as histérias em quadrinhos ou
Gibis sdo ferramentas de leitura que estdo sendo cada vez mais usadas por
educadores para desenvolver nas criancas das séries iniciais do fundamental o
gosto pela leitura. Esses tipos de revista estdo presentes quase que na totalidade
das escolas, utilizadas como parte das a¢6es metodolégicas no trabalho com a
leitura e a escrita.

O ato da leitura converge para o desenvolvimento do espirito critico, pois
a sua pratica modela a personalidade do individuo. Sendo assim, quanto mais cedo
se iniciar a crianca no mundo da leitura, mais cedo ela gostara de ler. Para que
essa habilidade se torne habito na vida das criancas pode-se utilizar algumas
estratégias.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A contacdo de histérias na Educacao Infantil proporciona uma forma de
ensinar temas éticos e de cidadania abrindo um mundo imaginario que encanta a
crianca durante seu desenvolvimento.

Pode-se perceber que a contacdo de histérias € um processo de
interacdo e reconstrucdo continua e abrangente que exige atencdo para que se
possam alcancar os objetivos, tais como, por exemplo, a construgcdo da
criatividade por meio da socializacdo a crianga conquista autonomia, a criatividade
e consegue estabelecer uma participagao ativa do educando na sociedade.

Para formar criangas que tenham o gosto pela leitura e vejam nela uma
possibilidade de crescimento e aprendizagem pessoal, deve-se ler os contos
infantis com compromisso e zelo pela leitura, ou seja, € importante gostar de ler,
ler com alegria, passando o sentimento de afetividade com a historia, conversando
com o texto.

A contacdo de histérias aléem de permitir que a crianca adentre no
mundo da literatura e consequentemente da escrita, permite que a criangca adentre
em muitos mundos fantasiosos e da propria realidade. De modo imaginario a
crianga desperta para o bem, para conceitos éticos sem perder a sua capacidade
imaginativa, permitindo a mesma para a sua propria realidade no futuro.

O héabito de contar histérias, ler bons livros para os alunos em sala de
aula pode criar um sentido mais amplo para a iniciagdo na leitura e escrita das
criangas, € o poder de mergulhar na propria imaginacdo através da criatividade do
autor, além de internalizar o apreco pelos livros desde a Educacéao Infantil.
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