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GESTAO ESTRATEGICA:
anélise SWOT como ferramenta para formulacao estratégica no marketing

Willian Barbosa Filho*

RESUMO

Este estudo apresenta uma aplicacédo pratica da matriz SWOT em um produto turistico, Casa das Tulhas, com
objetivo de tragar um diagndstico e contribuir para formulacdo de estratégias que contribuam para o
posicionamento do Mercado da Praia Grande no mercado turistico Nacional. Partindo desse pressuposto, foi
realizado um levantamento bibliografico baseado em autores conceituados e respaldados no assunto,
abordando-se os principais conceitos, evolucdo e tendéncias do marketing, bem como a relevancia da gestéo
estratégica e das suas ferramentas de posicionamento, como exemplo o SWOT. Em relagdo a parte de
tratamento de dados, os procedimentos basicos usados para a elaboracdo das matrizes, consistiram na pesquisa
bibliografica, documental e meios eletronicos, baseando-se em um estudo de caso. E, tomando como
referéncia o cruzamento das variaveis que formam a matriz SWOT, foi possivel analisar a real situacdo da
Casadas Tulhas, possibilitando o estabelecimento de estratégias. Em seguida foram feitas as consideracdes
finais. A pesquisa se desenvolveu com o intuito de fundamentar e incrementar os estudos sobre o tema em
questdo e para impulsionar pesquisas futuras.

Palavras-chave: Marketing. Gestdo Estratégica. Casa das Tulhas. Analise SWOT.

1 INTRODUCAO

Os mercados publicos no passado sempre tiveram seu papel atribuido ao
abastecimento de produtos e a realizacdo de transacGes comerciais, que segundo Vargas
(2001) € o local de encontro de fluxos, de bens materiais, mercadorias e homens e de ideias
em determinado espaco fisico.

Eles sdo formas espaciais que na sua concepg¢do indicaram a separacdo do
homem da sua existéncia atrelada a subsisténcia, fruto do que produziam na natureza,
apontando outros ritmos para 0 tempo e espaco social.

Dentro das cidades de colonizacdo hispanica e portuguesa, esses espacos
seguiram um padrdo das cidades europeias. Inicialmente um espago aberto, onde multiplas
atividades se desenvolviam (PINTAUDI, 2006).

De acordo com os autores, o fato de serem locais de troca, circulacdo de

mercadorias e facilidades de disponibilidade dos produtos implicou em estratégias espaciais
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analista. Atualmente, via cessdo por 2 anos, exer¢o a funcdo de Analista de Projetos na Secretaria Municipal
de Meio Ambiente. Instrutor do Senac na disciplina de Introducdo ao Turismo por 18 meses.
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gue acompanharam o desenvolvimento do comércio e influenciaram o surgimento e a
estruturacdo das cidades, propiciando também o entrelagamento de relagbes sociais,
econdmicas e intercambios culturais.

Nesse aspecto, pode-se inferir que as feiras e mercados publicos sdo locais
multifuncionais e multifacetados. Que conforme Certeau (2001) esses espacos sdo lugares
praticados, fruto de uma producdo de movimentos, circunstancias e tempos que o0 associam
a uma histéria. Tendo os mercados publicos essa esséncia de uma vitrine que exple as
varias faces que o representam como espaco permeado pela cultura popular que o torna vivo
e o faz interagir com a realidade que o cerca. Com base nisso, 0 Mercado da Tulhas se
apresentam como espacos de discussdo antropoldgica, econdmica e social que ensejam
diferentes dticas sobre sua analise.

Mas a compreensao proposta € relativa a sua capacidade de se reposicionar
em um mercado altamente competitivo como o do turismo. Dentro disso, o estudo do
mercado da Praia Grande torna-se pertinente devido a possibilidade de formata-lo como
um atrativo turistico objetivando inseri-lo na atual conjuntura planejada para o turismo
visando o aumento do fluxo de turistas e consequentemente da receita.

E a utilizagdo da gestdo estratégia e dos seus instrumentos
aplicados a Casa das Tulhas, visa uma andlise situacional e futura da
feira, objetivando demonstra o0s beneficios decorrentes da gestdo estratégica,
desenvolvendo as varidveis que sao inerentes ao ambiente interno e externo do mercado.
E delimitadas essas questdes tedricas que permeiam o objeto de estudo e no qual o estudo ira
se embasar, como as definicbes sobre marketing, suas novas tendéncias mercadolégicas
apoiadas na adaptacdo e flexibilidade como resposta ao ambiente envolvente das empresas,
abordando os conceitos e elementos do marketing, como também os compostos de marketing

e sua interacdo com as particularidades do produto turistico.

2 MARKETING

Tendo sua origem nos Estados Unidos, o termo marketing aceita, seguidamente,
definigcdes diferentes e habitualmente incompletas. No Brasil, tentou-se traduzir a palavra
como “mercadologica”. No entanto, esta definicdo ainda esta incompleta, pois ndo abrange
todas as acdes do marketing. Lucena Filho (2007) afirma que o termo Marketing ndo tem,
na lingua portuguesa, uma traducdo com a abrangéncia e a amplitude de sentidos que ele

possui no original, ja que as traducbes mais conhecidas, comercializagcdo e mercadologia,



estdo em desuso por limitar a atividade as partes do seu processo de atuagao.

Esse equivoco é também verificado no fato de muitos o confundirem com
propaganda e publicidade, outros dizem que ele tem mais relacdo com vendas e alguns
afirmam que é uma das areas da administracdo. Na realidade todos estdo certos em parte, visto
que o marketing tem relacdo direta com esses elementos, mas ele é mais abrangente,
englobando todos no seu processo operacional e administrativo.

E partindo desse pressuposto, o local no qual o marketing se desenvolveu
é relativo ao das civilizagGes industriais. Durante esse periodo, correspondente ao da
Revolucdo Industrial, as relagdes comerciais se expandiram juntamente com a producdo em
larga escala, aumentando a variedade de mercadorias que proporcionaram aos clientes a
possibilidade de escolherem entre um produto e outro. Esse periodo foi caracterizado
por esse desequilibrio na capacidade de producédo e consumo.

Conforme Cobra (1992, p. 38), “[...] como desequilibrio de mercado,
caracterizado pela diminuicdo na capacidade de consumo e aumento na capacidade de
producdo, surge a necessidade de criar ou estimular o mercado ou até mesmo abandona-lo
[.]"

A preocupacdo com a colocacdo dos excedentes de producdo decorrentes do
periodo industrial favoreceu e acelerou a busca e desenvolvimento da adocéo dos conceitos de
marketing para identificar mercados e a forma de atingi-los. Richers (apud KOTLER, 1999, p.
58) define marketing como “[...] as atividades sistematicas de uma organizacdo humana
voltada a busca e realizacdo de trocas para com o seu meio ambiente, visando beneficios
especificos [...]”. Revelando o autor a esséncia do marketing que € a transagdo com base na
troca.

A atividade de marketing ocorre quando as pessoas resolvem satisfazer suas
necessidades e desejos, por intermédio dessa negociacdo com base natroca, caracterizada pela
aquisicédo de algo desejado, oferecendo algum objeto de valor em compensacéo. De acordo com
Zaltmam (apud COBRA, 1992, p. 36),

Embora a troca seja o processo tipico de marketing, em que alguma coisa é dada e
algo é recebido por cada parte envolvida na operacdo, o que é dado e o que é
recebido pode tomar uma forma tangivel e intangivel. Ou seja, numa transacdo
ndo ha somente as partes tangiveis como produtos ou servigos de um lado e
dinheiro do outro. Ha também valores intangiveis que envolvem todo o processo de
troca, como status que a posse de um produto ou Servi¢o possa proporcionar, e assim
por diante.

De acordo com o suporte tedrico citado anteriormente, esse processo de troca

remete & ideia de que tudo que € vendido, ou melhor, trocado, é genericamente



caracterizado como produto, podendo ser um bem, servico, projeto, ideias, pessoas e lugar,
havendo determinadas condic¢des para ocorréncia dessas trocas. Entre essas circunstancias,
pode-se citar a comunicacdo, elo entre as partes, que se constitui de varios canais para
permitir a troca de acordo com as necessidades e desejos de cada um.

Com base nesse pressuposto, constata-se que o conceito de marketing evoluiu ao
longo do tempo. A principio o marketing baseava-se no escoamento dos produtos e servigos
em direcdo ao mercado; atualmente o marketing busca satisfazer ndo somente os interesses
empresariais, mas também o relacionamento em longo prazo com o consumidor, agregando
valor aos servicos e formando parcerias estratégicas. Tendo isso como parametro, a primeira
definicdo de marketing que revelou preocupacdo com o consumidor foi apresentado em
1978, por Bartis. Este teérico definiu o marketing como “[...] processo de descoberta ¢
interpretacdo das necessidades e desejos do consumidor para as especificacdes de
produtos e servigos, criando uma demanda para esses produtos e servigos [...]” (BARTIS
apud DIAS; CASSAR, 2005, p. 30).

Neste conceito o termo demanda chama a atencdo, sendo entendido como
publico consumidor de um determinado produto. Isto mostra que, aos poucos, houve
preocupacdo em criar produtos e servicos de acordo com o que os clientes buscam
consumir.

Ja para Drucker (2003) a finalidade do marketing é tornar a venda
supérflua. O objetivo é conhecer e compreender tdo bem o cliente que o produto podendo ser
um bem, servigo, projeto, ideias, pessoas e lugar, havendo determinadas condi¢fes para
ocorréncia dessas trocas. Entre essas circunstancias, pode-se citar a comunicacgéo, elo entre as
partes, que se constitui de varios canais para permitir a satisfacdo das necessidades e desejos
do cliente.

Neste conceito o termo demanda chama a atencdo, sendo entendido como publico
consumidor de um determinado produto. Isto mostra que, aos poucos, houve preocupagao em
criar produtos e servigos de acordo com o que os clientes buscam consumir.

Ja para Drucker (2003) a finalidade do marketing é tornar a venda supérflua.
Sendo que o objetivo é conhecer e compreender tdo bem o cliente que o produto ou o servigo
se adapte a ele e se venda por si s6

E reiterando o que o autor disse, o ideal € que o marketing deixe o cliente pronto
para comprar. Outra definicdo é dada por Ruschmann (2001), afirmando que o marketing

constitui, além de uma técnica mercadologica, uma filosofia gerencial. Filosofia esta que se



baseia na organizacdo e direcionamento das a¢fes mercadoldgicas, tendo como orientagdo o
conhecimento do consumidor e adaptagdo dos produtos e servicos aos seus desejos e
necessidades.

E dos autores consultados pode-se constatar que o cerne do marketing
contemporaneo é o cliente, suas necessidades e desejos, nos quais as agfes do marketing
convergem, suscitando com base nesse pressuposto mudancas em sua atuacdo, decorrentes
das transformacdes e surgimento de novas variaveis nos habitos e gostos dos clientes,
forcando assim o aparecimento de novos enfoques e novas premissas mercadologicas.

Nessa conjuntura, as utilizagcdes de ferramentas de marketing como estratégia de
fomento tornam-se um diferencial para empresas que buscam oportunidades e sucesso no
mercado, consistindo o marketing mix ou composto de marketing no conjunto de variaveis
que as empresas turisticas podem utilizar para gerar a melhor resposta possivel dos
consumidores.

O marketing mix tem como premissa acdo de promocao, somatorio de técnicas,
ferramentas e varidveis que constituem o composto responsavel pelas tomadas de decisbes
que devem ser planejadas de acordo com objeto comercializado, constituindo o conjunto de
elementos que compdem atividade de marketing.

A sua definicdo é oriunda dos estudos de Neil Borden?, que usou esse termo pela
primeira vez na década de 40, ele afirmou que o termo Ihe veio a cabeca quando teve contato
com estudos de outro autor (James Culliton) que denominou os executivos de liquidificadores
(mix), pois a fungdo deles é concretizar receitas, combinando elementos, experimentando
ingredientes e inovando. Tem o termo Mix a concepcdo de que uma Unica ferramenta ndo é
suficiente para consecucdo dos objetivos da empresa.

Para Kotler (1998, p. 90), entende-se o Mix de Marketing como “[...] a mistura de
variaveis de marketing controlaveis que a empresa utiliza para atingir o nivel desejado das
vendas no mercado-alvo [...]”. Esta definicdo vem consistir na integragdo dos componentes
que devem ser trabalhados de forma coordenada e integrada, visando orientar os profissionais
de marketing na obtencéo de suas metas, alavancando suas expectativas. No setor de negdcios
esse componente, no caso os 4 P’, sdo representados por um bom produto, o primeiro e mais
importante passo para atender as expectativas dos consumidores, sendo o produto apto
paraconsumo quando atende as necessidades do publico-alvo, principalmente em termos de

qualidade das caracteristicas que o0 compdem atendendo aos gostos dos

2 Disponivel em: <www.portaldomarketing.com.br/>. Acesso em: 15 jul. 2008.
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consumidores. Conforme Kotler (1999), a diferenciacdo do produto é fundamental para que o
publico-alvo tenha preferéncia por ele ou até mesmo pague mais para té-lo. Mas isto ndo
basta, € preciso ter pontos para levar esses servicos atraentes até o cliente.

Nesse sentido, o ponto tem a fungdo de tornar o produto acessivel ao consumidor,
posicionando as mercadorias e servi¢os junto ao mercado-alvo; precisa levar o produto certo
ao lugar certo através dos canais de distribuicdo adequados, com uma cobertura que nao o
deixe faltar em nenhum mercado importante, trabalhando bem na distribuicdo por meio de
lojas, agentes de viagem, Internet, representantes autbnomos e outras maneiras de levar o
produto até ao consumidor ou usuario final.

O preco vem a ser outro fator chave de decisdo de compra e para isso o vendedor
deve proporcionar descontos estimulantes a compra dos produtos ou servicos ofertados,
devendo ajusta-lo as condi¢des de custo de fabricacdo e de mercado. Por fim, a promocao de
vendas consiste em divulgar e promover o servico que se quer vender, através de um
composto de ferramentas de comunicacdo que tem a funcdo de fazer chegar as mensagens ao
publico-alvo. A promocéo de vendas compreende propaganda, promogdo de vendas, relaces
publicas, forcas de vendas e marketing direto.

3 GESTAO ESTRATEGICA E POSICIONAMENTO ESTRATEGICO

A necessidade de avaliar a posicdo e atuacdo da empresa em relacdo ao seu
ambiente, visualizando as oportunidades e ameacas, além dos pontos fortes e fracos,
impulsiona a utilizagdo e surgimento de novas técnicas e instrumentos gerenciais capazes de
analisar a estrutura competitiva da empresa. Sendo essa posicdo, para Aaker (apud MONTE,
1998, p. 46):

[...] diferentes coisas para diferentes pessoas. Para alguns, é a decisdo de segmentar,
para outros, a questdo da imagem. Para a maioria, a opcdo através da qual as
caracteristicas do produto sdo destacadas. Porém, poucos gerentes consideram
todas as alternativas anteriores [...]

Essa posigao consiste no espago ocupado pela organizacdo no mercado e na cabega
do seu publico-alvo. O planejamento dessa posicdo é o posicionamento mediante a
identificacdo e estabelecimento de uma oferta diferenciada em um espaco distinto no
mercado. Objetivando torna-se mais atraente para seu publico-alvo e consolida-se nas suas
mentes, pois este processo possibilita o ajuste dos compostos de marketing a cada segmento-
alvo (KOTLER; ARMSTRONG, 1998).



Toledo e Hemzo (1991, p. 12-13) confirmam “[...] a importancia do
posicionamento, que reside no fato de que ele estimula os consumidores a desenvolverem
consideracdes acerca de uma marca/empresa, além de contribuir para que o puablico-alvo
diferencie as marcas/empresas concorrentes [...]”. Sob a perspectiva da literatura
administrativa existem duas orientacBes do posicionamento: a operacional e a estratégica.
Conforme Alcaniz e Lopez (2000, p. 31):

O posicionamento da oferta de marketing induz ao marketing mix (preco
distribuicdo, produto e promogdo) como fatores de sucesso e tém carater
tatico/operacional, opera no curto/médio prazos e consideram concorrentes todas as
ofertas percebidas como igualmente adequadas a uma situacéo de uso ou contexto de
aplicagdo. Ja o posicionamento estratégico expande a atuagdo para outros fatores de
sucesso do negocio, como a tecnologia, usa um horizonte de longo prazo e emprega
um contexto de analise amplo em variedade e quantidade de dimensdes
estratégicas.

Em face disto, pode-se verificar que o posicionamento estratégico esta focado no
mercado organizacional, objetivando criar um espaco a ser ocupado no cenario competitivo.
Sendo este influenciado pela formulagdo de paradigmas que refletem a interacdo do
ambiente externo com condi¢Bes internas da empresa, capaz de direciond-la no
atendimento das metas organizacionais. A analise SWOTse apresenta como uma ferramenta
estratégica usada na elaboragdo dessas matrizes de desenvolvimento. Rossi e Luce (2002, p.
3) explicam:

AnéliseSWOTpropostaoriginalmenteporAndrewsem1971éa combinacdo da anélise
do ambiente (externa) e da analise interna. No entendimento dos diferentes
componentes da SWOT e seus respectivos conceitos, procuramos enfatizar dois
niveis de impacto e consequente avaliagdo: a dimensdo competitiva e as questdes
de natureza interna, como objetivos e rentabilidade.

Assim, de acordo Rossi e Luce (2002), pode-se atestar a relevancia dessa
ferramenta como poderoso instrumento usado para andlise de ambientes
organizacionais. Esta metodologia, portanto, torna-se uma ferramenta ideal no processo de
gestdo e monitoramento do turismo de uma determinada localidade.

Salientando cada um dos pontos que formam a sigla oriunda do inglés e compdem
a analise SWOT, tém como funcéo basica informar aos profissionais de Marketing os pontos
nos quais a empresa pode melhorar, quando detectado Fraquezas ou Ameacgas, ou entdo
elevar suas vantagens diante da concorréncia com as Forcas e Oportunidades (PORTER,
2004).

E interessante observar que analise SWOT deve ser aplicada tendo como foco

® SWOT - Denominacdo dada para Strenght, Weekness, Oportunityand Threats (CHIAVENATO,
2004), sendo caracterizado por autores brasileiros como FOFA - Forgas, Oportunidades, Fraquezas
e Ameagas.



a organizacao a nivel global, objetivando um s mercado ou segmento, pois, segundo
Abell (apud ANTONIO, 2002 p. 6), “[..] as forcas e fraquezas, assim como as
oportunidades e as ameacas, devem ser estudadas para cada segmento, que na maior parte dos
casos participam num jogo concorrencial muito especifico”.

Conforme o aporte tedrico que foi exposto, a analise SWOT se baseia na
interpretacdo de forma conjugada dos elementos que compBem 0s ambientes externos e
internos, cruzando 0s mesmo com intuito de obter uma matriz de dois eixos, que consiste
na sobreposicdo das suas variaveis internas e externas, e auxiliando na tomada de
decisbes através dos resultados dessa avaliacdo, que indica uma série dados que
fornecerdo o suporte correspondente a formulacao de estratégias.

4 DISCUSSAO

Diagnosticos situacionais formulados pelo intermédio da analise SWOT, vem
sendo largamente utilizada por empreendedores, constituindo-se de uma ferramenta simples
utilizada para analisar as organizacfes ou sistemas produtivos em todos seus aspectos, assim
como 0 meio em que esta inserida. Porém sua funcéo bésica que consiste na identificacdo de
cenarios com base nas variaveis do micro e macro ambiente das organizacdo nao €
corretamente aplicado pelas organizacdes, sendo que sua aplicacdo deve acontecer a periodos
pré determinado econstantes. A palavra Swot significa strengths (forcas), weakness
(fraquezas), opportunities (oportunidades) e treathes (ameacas). As forgas e fraquezas sé&o
variaveis internas, oportunidades e ameacas sdo fatores externos (MINTZBERG, 2000).

Ainda Segundo Chiavenato e Sapiro (2003), sua funcdo é cruzar as
oportunidades e as ameacas externas a organizacdo com seus pontos fortes e fracos. A
avaliacdo estratégica realizada a partir da matriz SWOT é uma das ferramentas mais
utilizadas na gestao estratégica competitiva.

Com base nisso, o trabalho proposto serd representada pelo cruzamento das
quatro variaveis, conforme o quadro a seguir, que, de acordo com os pontos que forem

cruzados, estabelecerdo diferentes estratégias.



Quadro 1 - Estratégias (Antonio Ferraz e Barbosa Filho, 2009)

Fonte: Willian Barbosa filho

Tendo como referéncia esse quadro de estratégias, convém explicitar cada uma
delas a fim de melhores esclarecimentos. As estratégias de desenvolvimento sdo aquelas nas
quais o elemento analisado tem melhores chances de prosperar. Suas forcas, unidas as
oportunidades oferecidas pelo ambiente fazem com que o elemento progrida e seja aprimorado.

As estratégias de correcdo indicam o caminho a ser seguido, para que o objeto de
andlise seja aproveitado de forma adequada as oportunidades existentes no intuito de reduzir
ou extinguir suas fraquezas.

As estratégias de diferenciacdo constituem os pontos fortes que possibilitaram a
obtencdo de um posicionamento estratégico nos mercados-alvos. As estratégias de amenizacao
tém como foco os riscos representados pelas ameagas, recomendando estratégias para que o
elemento analisado se reestruture, alterando suas caracteristicas internas a fim de se adaptar as
mudancas ambientais e superar os seus aspectos desfavoraveis.

Sendo os indicadores utilizados para andlise e formulacdo das estratégias, o
contexto econémico, produtos, mercado, gestdo e condigdes gerais, usando para classificacdo
dos itens a escala Likert psicométrica (ndo, em parte, em grande parte e sim).

A seguir apresento como referéncia para aplicabilidade do modelo SWOT proposto
o estudo feito por mim em 2009, no qual analiso um atrativo turistico de Sdo Luis, >Mercado
das Tulhas, e a viabilidade de fomentar seu uso como produto e posiciona-lo no mercado

turistico através das estratégias explicitadas acima.

* BARBOSA FILHO, W. Gestao estratégica aplicada ao turismo: ferramentas de posicionamento estratégico.
Patrimonio: Lazer & Turismo (UNISANTQOS). , v.6, p.70 - 95, 2009.

® A Casa das Tulhas foi construida em meados do século XVIII para funcionar como uma espécie de celeiro.
Hoje, dois séculos depois, é um dos principais lugares de Sao Luis onde se encontram produtos maranhenses.O
mercado, conhecido também pelo nome de Feira da Praia Grande, ocupa uma edificagdo retangular no meio do
centro histdrico.
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Comeco apresentando abaixo as forcas, fraquezas, oportunidades e ameagas do
Mercado das Tulhas com seus indicadores que embasaram a criacdo do quadro de estratégias.

Quadro 2 - Forcas / Anélise SWOT (VARIAVEL B)

Em Em
FORCAS Nao grande | Sim
parte
parte
Diversidade cultural (artesanato, folclore, tradi¢des) -

Contexto econdmico
Diversidade econémica e influéncia sobre outros -
municipios

Contexto do Produto

Patriménio histérico

Existéncia de servigos eequipamentos
Manifestacdes folcloricas

Legislacdo de protecéo

Culinéria tipicamente maranhense
Acesso ao local

Artesanato

Contexto do Mercado
Participante de programas governamentais municipais,
estaduais e federais

Condig0es gerais

Sinalizacdo turistica

Integra roteiros turisticos comercializados
Gestao

Administracdo pablica e iniciativa
privada

Administracdo eficiente

Fonte: Willian Barbosa filho

E de acordo com o quadro acima, a diversidade da cultura® se constitui como uma
forca, visto que tem crescido o interesse dos turistas pela cultura popular e pelas manifestacdes
tradicionais e folcloricas, expressas principalmente na gastronomia tipica, nas festas e
celebragdes populares, nas lendas, historias e causos locais, nos produtos artesanais de origem
e nos modos peculiares de receber o visitante (MTUR, 2006).

No ambito da Casa das Tulhas, verificou-se uma diversidade cultural baseada na

® Cultura é o conjunto de manifestacdes artisticas, sociais, linguisticas e comportamentais de um povo ou
civilizacdo, sendo a diversidade dela o pluralismo de culturas ou de identidades culturais, tendo sinénimo de
didlogo e de valores compartilhados.
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sua culinaria, bebidas tipicas e medicinais, artesanato e manifestacdes folcldricas. Conforme
Reis (1982, p. 55), “[...] o mercado da Praia Grande ja é tradicdo do comércio maranhense,
sendo por tanto sua grande célula mater.” Atestando o autor que, devido a convergéncia de
pessoas de varios lugares decorrente da sua importancia econdémica, lagos culturais surgiram
desses contatos através dos costumes, mitos, tradicdes e religiGes, configurando nas
caracteristicas que formam a nossa identidade e cultura popular.

O panorama econdmico atual limita-se a comercializacdo de géneros alimenticios e
bebidas tipicas, como a tiquira, influenciando muito pouco na economia regional e nacional,
sendo o seu valor histdrico e cultural muito mais importante para a dinamizacdo da economia
local.

Enquanto produto, a feira se configura como forca, devido a sua importancia
historica, caracterizando-se como um atrativo cultural, que possui, em parte, alguns servicos e
equipamentos que facilitam a sua visitagdao, por exemplo: instalagfes sanitarias, locais para
alimentacdo e servigos de limpeza. Entretanto, carece de sinalizagdo turistica especifica e da
sua adaptabilidade aos portadores de necessidades especiais.

A feira é bem localizada pela sua proximidade do terminal de integracdo de 6nibus
da Praia Grande e dos principais hotéis e pousadas do centro historico. Além de bem
localizada, é tombada pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).
No que se refere as manifestacdes folcldricas, o Tambor de Crioula é uma das mais atuantes
pelos arredores da feira, sendo apresentadas praticamente todas as sextas as cinco horas da
tarde. O artesanato na feira, em grande parte, é incipiente, o que faz com que se concentre aos
arredores do mercado.

Quanto a sua participacdo no mercado turistico, inexiste qualquer projeto, por
parte, dos governos nas esferas municipais, estaduais e federais no sentido de incrementa-lo
como atrativo cultural, que, segundo relato dos feirantes, os poderes publicos praticamente
abandonaram a feira, faltando serem implementadas reformas importantes na infraestrutura e
saneamento. O mercado esta inserido, em grande parte, nos pacotes turisticos e City Toursde
Sdo Luis, realizados no centro historico por agéncias e guias de turismo, pois é um local de
compras de géneros genuinamente maranhenses.

Infelizmente faltam estratégias que aumentem o fluxo de turista no local, ja que
existe um grande numero de lojas de artesanato e outros géneros em Seu entorno que
concorrem com a feira.

A administracdo do mercado deixa a desejar pela ineficiéncia e falta de visdo,

visto que os administradores, no caso o poder publico em conjunto com associacdo dos
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feirantes da Casa das Tulhas, ndo exploram a relevancia do local como patriménio historico
e sociocultural da nossa cidade, faltando uma gestdo mais atuante, principalmente por
parte dos poderes publicos e 6rgdos ligados a cultura e turismo, que preste uma
assessoria técnica aos feirantes ou mesmo incentive a iniciativa privada a investir na cultura

e turismo, criando parcerias.

Quadro 3- Fraquezas / Anéalise SWOT (VARIAVEL C)

Em Em

FRAQUEZAS Ndo | parte | grandeparte | Sim

Contexto econdmico
Falta de apoio governamental | | | -
Produto

Estado de conservacéo precario

Falta capacitacdo dos feirantes
Saneamento bésico deficitario

Auséncia de sinalizacdo turistica adaptada
Mercado

Pouca divulgacéo e auséncia de
planejamento de marketing turistico
Sazonalidade

Gestéo

Ineficiéncia administrativa \ \

Fonte: Willian Barbosa filho

No que tange as fraquezas tem-se conforme o quadro, no contexto econdmico, falta
0 apoio governamental no sentido de incrementar as atividades tanto de cunho comercial quanto
turisticas.

Também enquanto produto, em grande parte, o estado de conservacao, tanto
externo como interno, deixa a desejar, pois a fachada como também o telhado que reveste a
area interna da feira necessitam de uma pintura ou reforma. O saneamento, em grande
parte, € deficitério, carecendo de medidas que possibilitem uma coleta regular do lixo, tanto na
parte externa da feira como na parte interna. De acordo com os feirantes, 0 governo do estado
faz a limpeza do lugar, mas ainda ndo é satisfatorio.

O saneamento, em grande parte, € deficitario, carecendo de medidas que
possibilitem uma coleta regular do lixo, tanto na parte externa da feira como na parte interna.
De acordo com os feirantes, o governo do estado faz a limpeza do lugar, mas ainda ndo €

satisfatorio.
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Além de saneamento, carece também de banheiros adequados para o uso dos
visitantes, principalmente aos portadores de necessidades especiais, e tratamento apropriado
do esgoto do local.

Em relacdo & sinalizago turistica’, de acordo com a definicéo do guia brasileiro
de sinalizacdo turistica, para o planejamento da sinalizacdo, deve ser dada especial atengdo as
possibilidades de segmentacdo que consideram a motivacdo bésica e as atividades turisticas
caracteristicas de determinado destino. A sinalizacdo utilizada para identificar o atrativo
historico-cultural, no caso da Casa das Tulhas, deixa, em grande parte, a desejar, ja que possui
apenas um painel de informagdes turisticas indicando sua localizagdo, sem alguma outra
informacdo adicional que indique que se trate de atrativo histérico-cultural ou mesmo
retratando sua relevancia comum pictograma® para essa finalidade. Necessita-se também de
uma sinalizacdo voltada para os portadores de necessidades especiais, com painéis, folhetos e
mapas de informacdes turisticas em braile.

A feira possui, em grande parte, uma divulgacgao voltada para o mercado turistico
regional e nacional, constatado em alguns sites e no portal do governo do estado. Porém, falta
material publicitario impresso que realce as caracteristicas do prédio, tanto nos 6rgdos do
governo que atuam nessa &rea como nas empresas de turismo. A sazonalidade tambeém se
configura como ameaca, pois no periodo de baixa estacdo boa parte dos turistas que se
deslocam para ca tem como motivacgéo o turismo de negocios.

Falta também a qualificacdo dos feirantes no que se refere ao atendimento ao
cliente. E imprescindivel integrar a capacitagio técnica com o desenvolvimento conceitual,
para obter uma formacdo profissional de qualidade. Enfim, capacitar produz resultados
econémicos (aumento da produtividade, competitividade, transferéncia tecnolégica) e sociais
(desenvolvimento de novos valores, atitudes e comportamentos) concretos, 0 que serve para
justificar a idéia de que € economicamente rentdvel o investimento em capacitacao
(CRAWFORD, 1994).

Diante disto, verifica-se a necessidade da capacitagio como forma de
aperfeicoamento profissional e pessoal. Com a qualificagdo dos feirantes da Casa das Tulhas,
haveria uma dinamizacdo do setor de turismo, o fluxo de venda no mercado, j& que iria

agregar ao receptivo o diferencial de ter como guias do local os préprios feirantes, que seriam

" E a comunicagao efetuada por meio de um conjunto de placas de sinalizacfo, implantadas sucessivamente ao
longo de um trajeto estabelecido, com mensagens escritas ordenadas, pictogramas e setas direcionais (GUIA
BRASILEIRO DE SINALIZACAO TURISTICA).

8 Segundo o Dicionéario do Aurélio Buarque de Holanda, pictograma é uma palavra derivada de pictografia,
composta de pictus (pintado, gravado) e graphis (impressdo, escrita).



14

0s mais aptos, pois conhecem a historia, a realidade e o cotidiano da feira. Este suporte de
capacitacdo iria proporcionar uma melhor interacdo dos feirantes com os turistas, o que iria
despertar nos feirantes uma maior valorizacéo pela Casa das Tulhas.

A ineficiéncia administrativa por parte do poder publico comprova-se pelas
caréncias observadas na feira, como a falta de saneamento, infraestrutura e a falta de

capacitacdo dos feirantes.

Quadro 4 - Oportunidades / Analise SWOT (VARIAVEL A)

OPORTUNIDADES Néo Em | Emgrande |
parte parte

Produto

Crescente valorizacdo da diversidade

Cultural

Capital Brasileira da cultura em 2009
Criagdo de uma marca para a feira
Marketing cultural

Ano da Franga do Brasil no estado
Captacdo de investimentos

Realizagdo de eventos culturais
Mercado

Mercado de turismo cultural

Criagdo de uma marca para a feira
Demanda crescente por turismo cultural

Fonte: Willian Barbosa filho

De acordo com o quadro 4, tém-se as seguintes oportunidades.
Enquanto oferta, existe uma crescente valorizacdo pela diversidade cultural que,
segundo MTur ( 2006, p. 15):

Pode-se ver a cultura e seus diversos desdobramentos constituirem insumos basicos
do Turismo Cultural. Pintura, escultura, teatro, danca, musica, gastronomia,
artesanato, literatura, arquitetura, historia, festas, folclore, entre outros, formam uma
combinacgdo que permite a vivéncia da diversidade cultural brasileira.

Assim, a cultura e suas diversas particularidades sdo de grande importancia para o
desenvolvimento do turismo tanto nacional como local. Porém, deve ser pensado de forma
planejada, visto que a interagdo do turismo com a diversidade cultural de uma localidade pode
ser negativa se néo for coordenada. O deslocamento dos visitantes motivados pelos atrativos
culturais de um destino configura-se em um turismo cultural — compreensdo das atividades

turisticas relacionadas a vivéncia do conjunto de elementos significativos do patrimonio



15

histérico e cultural e dos eventos culturais —, que valoriza e promove 0s bens materiais e
imateriais da cultura (BARRETO, 2000).

Constitui-se em uma oportunidade o fato de Sdo Luis conquistar o titulo de capital
brasileira da cultura para 2009. Em relacdo ao mercado do turismo cultural, pode-se auferir
que se tornou uma tendéncia a demanda cada vez maior por atrativos que despertem o
interesse especifico na cultura local, isto é, aumentou a demanda daqueles que desejam
aprofundar-se na compreensdo das culturas visitadas e se deslocam especialmente para esse
fim.

Outra oportunidade é a criagdo de uma marca que valorize a identidade e
diversidade cultural da Casa das Tulhas, buscando um diferencial no mercado e uma posigéo
na mente do segmento-alvo. Tendo como foco o marketing cultural que, segundo Rezende
(1992), destaca-se como a ferramenta do composto promocional que mais vem crescendo nas
ultimas décadas, apresentando-se com grande potencial de segmentacdo e diferenciacdo. A
promocdo de eventos culturais como estratégia vem atrair a demanda, auxiliando na
consolidacédo da feira da Casa das Tulhas no calendario de eventos culturais da cidade.

Outra oportunidade verificada é a escolha do estado para sediar 0 ano da Franca
no Brasil, devidos as particularidades da mesma na histéria, ja que a cidade S&o Luis foi
fundada por franceses. Serdo realizadas diversas atividades de cunho cultural no decorrer
desse evento e a Casa das Tulhas poderia inserir-se nessa programacdo, sendo seu espaco
utilizado para exposicbes tematicas. Além disso, seria uma forma de captacdo de
financiamentos para realizacdo de projetos e implementacdo das reformas na Casa das Tulhas,
junto aos 6rgaos publicos como a Caixa Econdmica Federal, Centro Cultural Banco do Brasil,
BNDES, dentre outros.

Quadro 5 - Ameacas / Analise SWOT (VARIAVEL D)

AMEACAS | Néo ‘ Em parte ‘ Em grande parte | Sim
Produto

Estado de conservacéo precario H H:
Utilizac&o inadequada do local

Mercado

Abandono e depredacdo do patriménio histérico-cultural

Pouca Demandapelo turismo cultural

Perda do Titulo de patriménio cultural da humanidade

Gestao

Falta de apoio governamental (recursos administrativos) ‘ ‘ !
Fonte: Willian Barbosa filho
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Ja que diversos eventos e projetos estdo sendo idealizados no setor
turisticos, tém-se no quadro 5, algumas ameacas que devem ser reparadas, como o estado de
conservacao do prédio, em grande parte, que necessita de maior atengdo, visto que tanto a
parte externa quanto a interna carece de melhoramentos com relagdo a seu aspecto estrutural e
visual. Mas quanto ao seu uso, 0 mercado vem cumprindo seu papel social de difusor dos
costumes e tradi¢cbes do povo maranhense. Como se pode perceber, em grande parte o local
estd abandonado pelos poderes publicos no que concerne a sua utilizacdo como local de
difusdo da nossa cultura e atrativo que possibilite 0 aumento do fluxo de turista para a cidade.

Observa-se, em parte, pouca demanda pelos atrativos historico-culturais, como
revela os dados da Secretaria Estadual de Turismo que realizou uma pesquisa no periodo de
alta estacdo em S&o Luis no ano 2007, sobre os motivos de viagem, influéncia e fator
decisorio. A demanda pelo patrimonio historico-cultural representa uma pequena
porcentagem, porém, em outro grafico da mesma pesquisa, verifica-se um grau elevado de
satisfacdo e de importancia com relacdo aos atrativos historico-culturais, denotando que,
apesar do fluxo de visitantes ndo ser muito grande em relacdo a esses atrativos, devido a sua
riqueza e beleza, os monumentos histéricos e culturais despertam o fascinio e admiracdo dos
turistas. Constata-se com isso que faltam investimentos no sentido de divulgar nossa
diversidade cultural e aumentar o fluxo de turistas por essas ofertas.

Se persistir o estado de abandono no qual a Casa das Tulhas juntamente com
outros bens do patriménio histérico se encontram, a cidade corre o risco de perder o titulo que
foi dado pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Isto pode ocorrer pela gestdo deficiente, pois falta apoio financeiro e técnico por
parte dos governos municipais, estaduais e federais na viabilizacdo da Casa das Tulhas como
atrativo historico-cultural.

E apds a coleta desses dados se apresentou as estratégias mais apropriadas para a
Casa das Tulhas de acordo com o quadro em apéndice E.

Sendo interessante comenta-las com intuito de cristalizar a importancia das
mesmas para 0 fomento da Casa das Tulhas, ja que a partir delas pdde-se tracar uma linha de
planejamento a ser desenvolvida.

Conforme as estratégias apresentadas pode-se tracar uma linha de planejamento a
ser desenvolvida, sendo interessante comenta-las com intuito de cristalizar a importancia das

mesmas para o fomento da Casa das Tulhas.
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Entre elas, as estratégias de desenvolvimento que se resumem nas acgdes de
promoc¢do das caracteristicas singulares da feira para que venha valorizar o patriménio
historico-cultural por meio de campanhas de divulgacdo e conscientizacdo publica,
implantacdo de servicos e equipamentos turisticos, como sinalizacdo indicativa, instalagdes
sanitérias apropriadas, locais para alimentacéo, servicos de limpeza, monitores especializados
e a adaptabilidade aos portadores de necessidades especiais.

Ja as estratégias de diferenciacdo estdo baseadas no marketing cultural, que é toda
acao de marketing que se apropria da cultura como veiculo de comunicacdo para se difundir o
nome, produto ou fixar imagem de uma empresa patrocinadora. Além também de criar uma
boa imagem, as acles culturais geram valorizacdo da marca e d& maior credibilidade a ela.
Assim, a organizacdo pode conquistar importante posicionamento estratégico.

As estratégias de correcdo estdo focadas na reestruturacdo da Casa das Tulhas, nos
melhoramentos que se sustentam na infraestrutura bésica para os visitantes, medidas de
saneamento e capacitacdo dos feirantes, permitindo que os mesmo colaborem com os
objetivos de fomentar a feira como atrativo cultural. Pretende-se também com isso retificar as
suas fraquezas com o intuito de implantar as estratégias citadas anteriormente.

As estratégias de amenizacdo tém objetivo de implantar a¢des que valorizem o
patriménio histdrico e a sua preservagdo; campanhas de conscientizacdo sobre a importancia
cultural e econdmica para Sao Luis, para a sociedade como memoria e identidade coletiva. A
Casa das Tulhas deve se ajustada as exigéncias da demanda, mercado-alvo, sendo necessaria a
participacdo do poder publico com politicas de incremento do turismo e da cultura, a fim de
prepara-la para as transformac6es que ocorrem no cenario turistico da cidade de Sao Luis.

Portanto, é fundamental a implantacdo dessas estratégias que tem como objetivo
maior a revitalizacdo e conservacdo da Casa das Tulhas e sua reestruturacdo com intuito de
adapta-la a nova conjuntura, na qual o turismo, em especial, que tem suas atividades focadas
em uma demanda avida por cultura, configura-se como importante dinamizador de economias
locais. Estas estratégias vém a ter o papel de orientar os gestores publicos, principalmente os

responsaveis pelo planejamento do turismo na cidade de S&o Luis.
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Quadro 6 - Estratégias / Cruzamento das variavéis A, B, C E D)

Fonte: Willian Barbosa filho

6 CONCLUSAO

De acordo com o que foi exposta, a gestdo estratégica e a aplicacdo de suas
ferramentas possuem um papel relevante para o fomento e preservacdo do patriménio
historico-cultural da cidade de S&o Luis, enquanto atrativo turistico.

Reiterando, esta pesquisa procurou desenvolver através desse estudo o0s
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esclarecimentos e elucidagbes necessérias dos temas relacionados agestdo estratégica e sua
aplicabilidade na formatacdo da Casa das Tulhas como produto turistico, apontando os
principais desafios e perspectivas da gestdo com uma visdo mais estratégica no atual cenario
globalizado e altamente competitivo.

Considerando as mudancas rapidas e a flexibilidade como estratégias de
diferenciacdo, que podem se usadas como ferramentas para a construcdo de um
posicionamento estratégico nos mercados-alvos.

Visto que no @mbito do planejamento estratégico que busca agregar valor com a
orientacdo para velocidade das mudangas, a analise do ambiente é imprescindivel para tracar
as metas e questionar modelos e processos que se perpetuam de forma inadequada. Construir
a imagem da empresa, produto e servicos frente aos clientes e mercado requer a exploracdo do
mercado e a formulacdo de estratégias com base nos fatores externos e internos que
influenciam a tomada de decis6es, definindo um plano coerente com foco no longo prazo e
que busque uma posi¢do competitiva e vantajosa.

Portanto, conquistar esse posicionamento dentro do mercado turistico através da
formatacéo do patrimdnio historico-cultural como produto, contribui ndo sé para o fomento da

atividade turistica, mais também para construcdo de um novo modelo de negdcio.

STRATEGIC MANAGEMENT:

SWOT analysis as a tool for formulating marketing strategies

ABSTRACT

This study presents A Practical Application of SWOT Matrix A tourism product, the
Granary House, with goal to draw hum Diagnosis and contribute Para Formulation
Strategies that contribute to the positioning of the Praia Grande Market Place in the National
Market . Based on this assumption , Created hum Bibliographic survey was based on highly
Authors and supported in the SUBJECT, addressing -If main OS Concepts, Evolution and
Trends in marketing, as Well as the Relevance of Strategic Management and ITS tools
positioning, Example As the SWOT. In Relation to Data Processing Part, OS Used Basic
procedures for the preparation of Matrizes, consisted of bibliographical research, document
and Electronic Media, basing themselves in a case study. And with reference to the crossing
of Variables That form a SWOT matrix is possible to analyze a real situation of Married
Tulhas, enabling strategies Establishment. Made In Were Then as final considerations. The
search was developed in order to support and enhance OS studies on the subject in question
and to boost Future Research.

Key words: Marketing. Strategic management. The granary house. SWOT analysis.
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A EVOLUCAO DO DIREITO PENAL A PARTIR DO CONCEITO DE
SOLIDARIEDADE DE EMILE DURKHEIM

Inacio Ferreira Facanha Neto*

Josanne Cristina Ribeiro Ferreira Fagcanha**

RESUMO

Com o escopo de contribuir com o debate acerca dos fatos sociais e problemas sociais, discutidos na érbita do
Direito Penal brasileiro, retomou-se a leitura da obra Da Divis&o do Trabalho Social de Emile Durkheim, em
especial sobre os conceitos de solidariedade mecénica e orgéanica, acrescida de reflexdes a respeito da evolucéo
deste ramo do Direito. No decorrer da pesquisa, verificou-se que, a principio, o Direito Penal consistia em uma
clara expressdo da chamada “solidariedade mecénica”, em razdo de seu carater repressivo e das sangdes
aplicadas, em caso de descumprimento. Todavia, com o passar do tempo, o Direito Penal, em determinadas
circunstancias, assume um carater restitutivo, passando a expressar aspectos da solidariedade organica.

Palavras-chave: Durkheim. Solidariedade mecénica e organica. Direito Penal primitivo. Direito Penal moderno.

1 INTRODUCAO

O presente artigo é resultado de pesquisa bibliografica acerca da evolucdo do
Direito Penal brasileiro a partir do conceito de solidariedade formulado por Emile Durkheim.
Sob a 6tica da sociologia, busca-se compreender as mudancas advindas no Direito Criminal
ao longo dos anos, a evolugdo da chamada solidariedade mecénica existente no direito
repressivo, e a construcdo do conceito de solidariedade social ou organica.

Dessa forma, verifica-se relacdo direta entre as novas tendéncias do Direito Penal
e a Sociologia do Direito, que se pretende demonstrar a partir do conceito de solidariedade
apresentado por Durkheim, cuja concepcédo influenciou diretamente para a modernizacéo do
Direito brasileiro.

Ao focalizar o Direito dentre os objetos de estudo da Sociologia, Durkheim
deteve-se ao campo da represséao, refletindo particularmente a respeito do crime, como fato
social que perpassa toda a histéria da humanidade. O crime, a seu turno, em que pese sua
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generalidade e universalidade, sempre provocou no passado e presente a repulsa da sociedade,
a ponto de exigir a aplicacdo de uma san¢do, denominada pena, pelas instituicdes repressoras.

Apesar da aversdo universal ao crime e as suas variantes, Durkheim concluiu que
0 crime se encontra dentro da normalidade estatica, apresentada pelos demais fatos sociais, ou
seja, 0 crime é um fato social normal. Com esta tese, Durkheim comprovou que o crime ndo é
uma doenca social em si mesmo, embora 0 comportamento criminoso, representado pelas
taxas de criminalidade, possa indicar uma patologia pessoal ou coletiva.

A partir desta teoria, Durkheim debate e polemiza com criminologistas de sua
época, destacando os adeptos da Escola Penal Positiva, liderada pelo médico Cesare
Lombroso, defensor da criminalidade e do crime como fatos patoldgicos, passiveis de

tratamento médico.

2 DIREITO PENAL PRIMITIVO

O homem, considerado centro do universo juridico e, portanto, o objeto mais
importante da tutela penal do Estado, € a razdo do surgimento do Direito e das demais
legislacGes que o seguiram. Constitui-se, ainda, no principal motivo que levou o legislador
patrio a iniciar a parte especial do Codigo Penal com o capitulo referente aos crimes contra a
vida.

Apesar do Direito Penal ter surgido com o proprio homem, ndo se pode falar em
um sistema organico de principios penais nos tempos primitivos. Para 0s grupos sociais desse
periodo, em razdo de preceitos religiosos e misticos, todos os fendmenos naturais maléficos
eram considerados como resultado de forgas divinas que exigiam reparagéo.

Na tentativa de dirimir a agcdo dos “deuses”, foram criadas diversas proibi¢des
religiosas, sociais e politicas, popularmente conhecidas como “tabus”, que, em caso de
desobediéncia, acarretavam castigos. A desobediéncia tabu levou a coletividade a puni¢do do
infrator para atender aos reclames da “divindade”, gerando assim a visdo primaria acerca de
crime e pena. Nucci (2009, p. 60) fala a respeito desse tema:

Acreditava-se nas forgas sobrenaturais, que, por vezes, ndo passavam de fendmenos
da natureza, como a chuva ou o trovdo, motivo pelo qual, quando a punicdo era
concretizada, imaginava o povo primitivo que poderia acalmar os deuses. O vinculo
existente entre 0s membros de um grupo era dado pelo totem (estatuas em formas de
animais ou vegetais), que era o antepassado comum do cl&: ao mesmo tempo, era o
seu espirito guardido e auxiliar, que lhe enviava oraculos, e embora perigoso para 0s
outros, reconhecia e poupava o0s seus proprios filhos (Freud, Totem e tabu, p. 13).
Na relacdo totémica, instituiu-se a puni¢do quando houvesse a quebra de algum tabu
(algo sagrado e misterioso). Ndo houvesse a sanc¢do, acreditava-se que a ira dos
deuses atingiria todo o grupo.
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O castigo aplicado era o sacrificio da propria vida do transgressor ou a “oferenda”
por este de objetos valiosos, tais como animais, peles e frutas, a divindade, no altar montado
em sua honra. A pena, em sua origem remota, significava apenas vinganca, revide a agressao
sofrida, quase sempre desproporcional a ofensa e aplicada sem preocupacdo com critérios de
justica. (GARCEZ, 1972).

Diversas foram as fases da vinganca penal, etapas que ndo se sucederam de modo
sistematico, compreendendo periodos de transicdo e adocdo de principios diversos, permeados
por sentimento religioso.

Na primeira fase, conhecida como vinganca privada, quando um crime era
cometido, de imediato ocorria a reacdo da vitima, dos parentes e até do grupo social, que
agiam de forma desproporcional a ofensa, atingindo ndo apenas o ofensor, como também todo
seu grupo. Se o transgressor fosse do préprio grupo, podia ser-lhe aplicada a pena de
banimento (“expulsdo da paz”), que o deixava a disposigdo de outros grupos, que o0
espancavam até a morte. Caso o “crime” fosse praticado por pessoa alheia ao grupo, a reagéo
era a “vinganca de sangue”, considerada como obrigacdo religiosa e sagrada “verdadeira
guerra movida pelo grupo ofendido aquele a que pertencia o ofensor, culminando, néo raro,
com a eliminag@o completa de um dos grupos”. (GARCEZ, 1972).

Com a evolucdo social, no intuito de impedir a dizimacdo das tribos, surge o
talido, que limita a reacdo a ofensa a um mal idéntico ao praticado. Adotado no Cdédigo de
Hamurabi, no Exodo e na Lei das XII Tabuas, foi ele um grande avanco na histdria do Direito
Penal por reduzir a abrangéncia da acéo punitiva.

Anos mais tarde, surge a composicao, sistema pelo qual o ofensor se livrara do
castigo com a compra de sua liberdade. Adotada pelo Codigo de Hamurabi, pelo Pentateuco e
pelo Cadigo de Manu a composicao foi aceita pelo Direito Germanico, sendo a origem remota
das formas modernas de indenizacdo do Direito Civil e da multa do Direito Penal.

A fase da vinganca divina deve-se a influéncia decisiva da religido na vida dos
povos antigos. O Direito Penal impregnou-se de sentido mistico desde seus primoérdios, ja que
devia reprimir o crime como satisfacdo aos deuses pela ofensa praticada no grupo social. O
castigo, ou oferenda, por delegacao divina era aplicado pelos sacerdotes que aplicavam penas
severas, Ccruéis e desumanas, visando especialmente a intimidagé&o.

Com a maior organizagdo social, atingiu-se a fase da vinganca publica. No sentido
de se dar maior estabilidade ao Estado, visou-se a seguranca do principe ou soberano pela
aplicacdo da pena, ainda severa e cruel. Também em obediéncia ao sentido religioso, o Estado

justificava a protecdo ao soberano que, na Grécia governava em nome de Zeus, e era Seu



26

intérprete e mandatario. O mesmo ocorreu em Roma, com a aplicagdo da Lei das XII Tébuas.
Na fase posterior, porém libertou-se a pena de seu carater religioso, transformando-se a
responsabilidade do grupo individual, em positiva contribuicdo ao aperfeicoamento de
humanizacao dos costumes penais. (GARCEZ, 1972).

Apos a etapa da Legislacdo Mosaica, evoluiu o Direito Penal do povo hebreu com
0 Talmud. Substituiu-se a pena do talido pela multa, prisdo e imposicdo de gravames fisicos,
sendo praticamente extinta a pena de morte, aplicando-se em seu lugar a prisdo perpétua sem
trabalhos forcados.

Nucci (2009, p. 61) comenta a fase do Direito Romano:

O Direito Romano, dividido em periodos, contou de inicio, com a prevaléncia do
poder absoluto do chefe da familia (pater familias), aplicando as san¢fes que bem
entendesse ao seu grupo. Na fase do reinado, vigorou o carater sagrado da pena,
firmando-se o estagio da vinganca publica. No periodo republicano, perdeu a pena o
seu carater de expiacdo, pois se separou o Estado e o culto, prevalecendo, entdo o
talido e a composicdo. Havia, para tanto, a possibilidade de se entregar um escravo
para padecer a pena no lugar do infrator, desde que houvesse a concordancia da
vitima — o0 que ndo deixava de ser uma forma de composi¢&o.

Desse modo, o Direito Romano contribui de forma decisiva para a evolugdo do
Direito Penal, por meio da criacdo de principios penais sobre o erro, culpa e dolo,
imputabilidade, coacgdo irresistivel, agravantes, atenuantes, legitima defesa etc.

O Direito Penal germanico primitivo ndo era composto por leis escritas, sendo
constituido apenas pelo costume. Marcado por caracteristicas da vinganca privada estava ele
sujeito a reacdo indiscriminada e a composicdo. Tempos depois, foi aplicado o talido por
influéncia do Direito Romano e do cristianismo.

Entre os periodos dos direitos romano e germénico e a do direito moderno,
estendeu-se o Direito Candnico ou Direito Penal da Igreja, com a influéncia do cristianismo
na legislacdo penal. Utilizando conceitos do Direito Romano e fazendo algumas adaptaces as
novas condi¢bes sociais, a lIgreja contribuiu para a humanizacdo do direito, embora
politicamente sua luta metddica visasse obter o predominio do Papado sobre o poder temporal
para proteger os interesses religiosos de dominacdo (MIRABETE, 2005).

Nos séculos XVI e XVII, durante o periodo lluminista, o Direito Penal assumiu
um carater mais humanitario, por meio de um movimento que pregou a reforma das leis e da
administracdo da justica penal no fim do século XVIII.

Em 1764, o Marqués de Beccaria escreveu sua obra mais famosa “Dos delitos e
das penas”, enfocando o Direito Penal sob outro viés, ou seja, no periodo iluminista temos um

Direito Penal liberal, laico, secularizado e ndo mais preso a religido.
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A pena passa a ter um carater utilitarista, isto €, prevenir que o agente volte a
cometer novos delitos. Trata-se de uma pena voltada para o futuro. Todavia, esta teoria foi
rechacada por Kant e Hegel, pois segundo eles o homem nao pode ser utilizado como meio, ja
que € um fim em si mesmo.

As principais ideias do lluminismo expostas por Beccaria estdo nas obras de
diversos autores da primeira metade do século XIX, que foram reunidos sob a denominagéo
de Escola Classica, nome criado pelos positivados com sentido pejorativo, mas que
atualmente designa os doutrinadores daquele periodo.

O principal escritor dessa fase do Direito Penal foi Francesco Carrara, autor do
Programa del corso didirittocriminale (1859), segundo o qual o delito ¢ um “ente juridico”
impelido por duas forcas: a fisica, que consiste no movimento corpéreo e o dano do crime, e a
moral, constituida da vontade livre e consciente do criminoso. O livre arbitrio como
pressuposto da afirmacdo da responsabilidade e da aplicacdo da pena é o centro do
pensamento de Carrara (MIRABETE, 2005).

Para a Escola Classica, o Direito Penal deve utilizar o método e dedutivo ou
I6gico-abstrato, e ndo experimental, caracteristico das ciéncias naturais. A pena € considerada
tutela juridica, isto é, como protecdo aos bens juridicos tutelados penalmente. A puni¢do néo
poderd ser arbitraria, regulando-se pelo dano sofrido e que, embora tenha carater retributivo,
tem a finalidade de defesa social.

O movimento naturalista do século XVIII, defensor &rduo da supremacia da
investigacdo experimental contrariamente a indagacao racional, influenciou o Direito Penal,
sendo que a partir das teorias acerca da evolugdo humana de Darwin e Lamark, bem como das
ideias de John Stuart Mill e Spencer, originou-se a chamada Escola Positiva.

Esse novo movimento do Direito Penal iniciou-se em 1876, com a publicacédo da
obra do médico e professor César Lombroso, segundo o qual o crime seria manifestacdo da
personalidade humana e produto de varias causas, devendo o criminoso ser estudado do ponto
de vista bioldgico.

Em suma, para a Escola Positiva o crime é um fendmeno natural e social, sujeito
as influéncias do meio e de mudltiplos fatores. A responsabilidade penal é também
responsabilidade social, pois o criminoso vive em sociedade e tem por base a sua
periculosidade. A pena, por sua vez, é medida de defesa social, que tem por finalidade a
recuperacdo do criminoso ou a sua neutralizacao.

No Brasil, o Direito Penal foi trazido pelos portugueses, inicialmente com as

Ordenacdes Afonsinas, em 1446, seguidas das Ordenacgdes Filipinas, no periodo de 1603 a
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1830. No ano de 1830, foi editado o Codigo Criminal do Império, que consistia em uma
legislagdo penal mais humanizada e sistematizada.

Em 1890, aprovou-se o Cddigo Penal da Era Republicana, que fora muito
criticado, por nao ter mantido o mesmo nivel de organizacdo do codigo anterior. Em 1940,
época do governo de Getulio Vargas, foi editado nosso atual Codigo Penal, oriundo de projeto
formulado por Alcéntara Machado, inspirado nos ensinamentos das Escolas Classica e
Positiva.

Todavia, o Direito Penal brasileiro ndo tem permanecido com seu aspecto
unicamente repressivo, adotando, a partir da Lei 9.099/1990, também conhecida como Lei dos
Juizados Especiais, uma postura restitutiva, vez que a pena, nesses casos, é relegada a

segundo plano, importando a conciliacao entre as partes.

3 DURKHEIM E O CONCEITO DE SOLIDARIEDADE

Durkheim desenvolveu os conceitos de solidariedade organica e mecanica a partir
do estudo acerca da divisao do trabalho social, para tanto dividiu seu trabalho em trés partes,
determinando, primeiramente, a funcdo da divisdo do trabalho, ou seja, a que necessidade
social corresponde, identificando as causas e as condi¢Oes de que depende, e classificando as
formas anormais que a divisdo apresenta, uma vez que é a partir da patologia que se vai
compreender o fisiologico.

Para Durkheim, as sociedades primitivas foram marcadas por uma divisao social
do trabalho fundamentada na solidariedade mecénica, ou seja, aquela na qual a similitude
entre os individuos do corpo social é a marca principal. Nessas sociedades, o Direito Penal ou

repressivo predomina no ordenamento juridico (2008, p. 39):

O vinculo de solidariedade social a que corresponde o direito repressivo é aquele
Cuja ruptura constitui o crime. Chamamos por esse home todo ato que, num grau
qualquer, determina contra seu autor essa reacdo caracteristica a que chamamos
pena. Procurar qual é esse vinculo €, portanto, perguntar-se qual a causa da pena, ou,
mais claramente, em que consiste essencialmente o crime.

Na busca da esséncia do crime, Durkheim entende como sendo relacionado as

paix0es da préopria consciéncia social, ja definida anteriormente por ele (2008, p. 43):

De fato, a Unica caracteristica comum a todos os crimes é que eles consistem — salvo
algumas excegdes aparentes, que serdo examinadas mais abaixo — em atos
universalmente reprovados pelos membros de cada sociedade. Muitos se perguntam
hoje se essa reprovacgdo é racional e se ndo seria mais sensato considerar o crime
apenas uma doenga ou um erro. Ndo temos, porém, de entrar nessas discussoes;
procuramos determinar o que é ou foi, ndo o que deve ser. Ora, a realidade do fato
que acabamos de estabelecer ndo € contestavel; isso significa que o crime melindra
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sentimentos que se encontram em todas as consciéncias sadias de um mesmo tipo
social.

Dessa forma, é essa oposicdo que faz o crime, estando distante de derivar dele.
Em outras palavras, ndo se deve dizer que um ato ofenda a consciéncia comum por ser
criminoso, mas que é criminoso porque ofende a consciéncia comum. Logo, ndo ha juizo de
reprovacao por ser um crime, mas € um crime porque ha um juizo de reprovacao.

Para Durkheim, ha dois tipos de solidariedade social, que possuem um tipo de
sanc¢do correspondente, por meio da qual se classificam as normas juridicas. A relacdo
estabelecida entre solidariedade e sangdo é indispensavel a compreensdo da teoria
durkheiminiana, uma vez que se é o Direito o reprodutor da solidariedade social, todas as suas
regras deveriam expressar as diferentes modalidades de solidariedade. O mesmo ocorre com
as normas juridicas classificadas conforme as diferentes sancbes, sendo que a cada sancao
corresponderd um tipo de solidariedade, razdo pela qual é necessaria a compreensdo do
conceito de cada uma das espécies de sancao existentes.

No Direito Penal, objeto de estudo da presente pesquisa, seriam aplicadas as
chamadas sancGes repressivas, que consistem principalmente em dor ou a0 menos em uma
perda, em uma diminuicdo impetrada ao agente responsavel pela pratica delituosa. Essas
sancOes tem por objetivo afetar o autor do crime em sua honra, fortuna, liberdade, vida, de
modo a subtrair-lhe algo relevante. Esse tipo de sancdo corresponde a solidariedade mecanica.

Assim, tem-se Durkheim (2008, p. 39):

O vinculo de solidariedade social a que corresponde o direito repressivo é aquele
cuja ruptura constitui o crime. Chamamos por esse home todo ato que, hum grau
qualquer, determina contra seu autor essa reagdo caracteristica a que chamamos
pena. Procurar qual é esse vinculo é, portanto, perguntar-se qual a causa da pena, ou,
mais claramente, em que consiste essencialmente o crime.

A outra modalidade de sancdo é a restitutiva, que consiste apenas na reparacao
dos danos causados pela a¢do do autor do fato, ou seja, norestabelecimento da situacdo ao seu
estado anterior, seja pela reconducdo forcada ao tipo de que desviou, ou por sua anulagéo.
Corresponde ao direito restitutivo, que abrange o Direito Civil, o Empresarial, o Processual, o
Administrativo e o Constitucional, desconsiderando os efeitos de ordem penal deles
decorrentes. Essas sangdes correspondem a solidariedade organica.

Durkheim defende que, em uma sociedade regida pela solidariedade mecanica, as
acoes humanas sédo influenciadas pelas paixdes privadas, que seriam decorrentes das paixdes
do organismo social, por meio da consciéncia comum. As respostas ao crime seriam

determinadas pelas paixdes, sendo assim desproporcionais a amplitude do crime consumado.
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Durkheim acredita que a consciéncia coletiva das sociedades primitivas foi
grandemente influenciada por antecedentes historicos e pela religiosidade. Até mesmo o juiz
sentenciaria influenciado por suas paixdes, que, por sua vez, seriam resultado das paixdes
publicas.

Durkheim pensa que a pena satisfaria as paixdes privadas porque antes disso, ela
satisfaz as paixdes publicas, ou seja, aquelas da coletividade.

Contrariamente a solidariedade mecénica, a sociedade moderna, a partir da
Europa industrializada do século XIX, é caracterizada pela solidariedade organica. Trata-se de
uma sociedade complexa com fundamento na divisdo do trabalho conforme o principio da
especializacdo, cujos lacos resultam da diferenciacdo ou se exprimem por seu intermédio. A
solidariedade é criada através das redes de relacionamento entre individuos e grupos, onde
cada um deve respeitar as obrigacdes assumidas por contrato. Os proprios individuos se
policiam, haja vista saberem que se ndo atuarem de forma determinada, néo irdo sobreviver
nesta sociedade baseada na propriedade privada, na concorréncia e no intercambio de bens de

valores equivalentes.

3.1 Direito Penal e solidariedade

Com fundamento nos conceitos formulados por Durkheim, infere-se da teoria por

ele desenvolvida:

[...] sabemos sob que formas exteriores sdo simbolizados esses dois tipos de
solidariedade, isto ¢, qual é o corpo de regras juridicas que corresponde a cada uma
delas. Por conseguinte, para conhecer sua importancia respectiva num tipo social
dado, basta comparar a extensdo respectiva dos dois tipos de direito que exprimem,
pois o direito sempre varia de acordo com as relagdes sociais que rege.

Dessa forma, a solidariedade mecéanica seria representada pelo direito repressivo,
enquanto a organica pelo direito restitutivo, cada um com seu grupo de normas juridicas
correspondentes. Entretanto, apesar da variacdo do Direito conforme as relacdes sociais que
regulamenta, essas se modificam com o passar do tempo, provando mudancas tanto na
consciéncia individual de cada componente da sociedade, de modo a interferir na
solidariedade organica expressada por essa sociedade, em especial na consciéncia coletiva
existente, alterando alguns elementos presentes na solidariedade mecanica.

Erhlich (1986) asseverou que as prescricbes juridicas ndo comportam em si
mesmas todo o direito, vez que este, em razdo das mudancas ocorridas na sociedade, também

muda, ndo se limitando aos codigos e as legislacdes escritas, mas se apresentando também sob
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uma nova forma de acordo com os ditames e as necessidades da sociedade. Nesse sentido,
sendo o direito um modo de expressdo da solidariedade social, que, por sua vez, também se
modifica, ndo teria a necessaria e destacada por Durkheim.

Erhlich (1986) chama esse direito de “direito vivo”, cuja tarefa de reconhecimento
ira corresponder ‘“na compilacdo do material a partir das leis e na determinacdo de seu
contetido através da interpretagdo propria e na aplicagdo da interpretacdo na bibliografia e na
administracao da justica”. O “direito vivo” ¢ aquele que expressa a realidade fatica e deve ser
observado e apreendido pelos aplicadores da lei, uma vez que 0 que esta prescrito nos codigos
guarda pouca ou nenhuma relacdo com o que efetivamente ocorre no cotidiano. Por essa
razdo, portanto, a ciéncia juridica deve atentar a esse fato, para assumir consideravel valor.

Diante dessas situacdes, o Direito Penal, apesar das tipificacdes nele constantes e
as penas cominadas aos crimes, tem adotado nova posturas, baseadas em principios e
legislacBes especificas, de modo a se adequar a nova realidade social. Dentre as novas
posturas, podemos citar as penas alternativas, a instituicdo dos Juizados Especiais, a
instalacdo de varas criminais especializadas (mulher, crianca e adolescente, idoso), entre
outras.

Isso se deve ao fato de a dogmatica penal, no decorrer do tempo, estar se
desgastando, em virtude da polémica travada entre os causalistas e os finalistas, sendo
sustentado por muitos doutrinadores a insuficiéncia e a desconexdo com a realidade da
sociedade. A dogmatica penal passou a se dedicar apenas as elaborac@es abstratas, deixando
de examinar as particularidades do caso concreto e de ponderar qualquer aspecto quanto a
realidade social, o que despertou reagdo de alguns penalistas.

Para Silva (2001), a questdo hoje “pode ser assim resumida: boa parte dos
postulados, alguns principios e a maioria dos paradigmas utilizados em direito penal nédo
servem para espelhar a reprovabilidade social das condutas incriminadas e a sancao respectiva
esta em completo desacordo com o0 p6s-modernismo”.

Atualmente, tem-se o Direito Penal totalmente positivado e distinto dos campos
da moral, da religido e das normas de carater tradicional, coexistindo com demais ramos do
direito. O direito repressivo continua, com nova roupagem, refletida no Direito Penal, na
condicdo de um dos mais expressivos ramos juridicos, inclusive nas sociedades
contemporaneas, onde a divisdo do trabalho social manifesta-se sob formas cada vez mais
complexas.

Ressalta-se que Durkheim foi buscar no Direito e ndo na moral ou na religiéo, a

fonte para a obra “A Divisdo do Trabalho Social”, tendo encontrado os elementos de
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recomposicdo da solidariedade rompida. Ele proprio justifica sua imersdo no mundo do
Direito (2008, p. 34-35):

O estudo da solidariedade pertence, pois, ao dominio da sociologia. E um fato social
que s6 pode ser bem conhecido por intermédio dos seus efeitos sociais [...] Uma vez
que o Direito reproduz as formas principais de solidariedade social, s6 nos resta
classificar as diferentes espécies de direito para descobrirmos, em seguida, que
correspondem a elas.

Enquanto na obra “A Divisao do Trabalho Social” a preocupagdo era a abordagem
dos fatos sociais conforme o método das ciéncias positivas, no livro “As regras do método
socioldgico”, Durkheim constroi ¢ demonstra a metodologia das ciéncias sociais, em especial,
da Sociologia. Nesse sentido, o pensador foi explicito: “(A ciéncia do homem) [...] ndo
conhece sendo fatos que tém todos 0 mesmo valor e 0 mesmo interesse; observa-se, explica-
0s, mas ndo os julga. Para ela, ndo os ha que sejam censuraveis”. (DURKHEIM, 2002, p. 68).

Nessa obra, Durkheim, ao observar e explicar o fato social denominado crime,
ndo leva em consideracdo suas manifestacbes singulares, mas, principalmente, suas
caracteristicas universais, que ele classificou como uma das maneiras de pensar, agir e sentir,
dotadas de exterioridade, coercdo e generalidade, além de fazer parte da natureza saida de
toda e qualquer sociedade, optando, por classifica-lo como normal:

Em primeiro lugar, o crime é normal porque uma sociedade isenta dele é
completamente impossivel [...]. O crime ndo se observa s6 na maior parte das
sociedades desta ou daquela espécie, mas em todas as sociedades de todos os tipos.
N&o h& nenhuma em que ndo haja criminalidade. (DURKHEIM, 2002, p. 82-83).

Portanto, o direito repressivo atendendo as modificacdes da sociedade, deixou de
ser uma expressdo somente da solidariedade mecanica, apresentando sob determinados
aspectos e em determinadas circunstancias, sinais de evolucdo e adequacdo que expressam
uma solidariedade organica, atentando a autonomia e a individualidade de cada membro da
sociedade.

A efetivacdo da aplicacdo das normas penais concentra duas ideias fundamentais:
ndo se pode punir um comportamento que a sociedade ndo considera digno de ser punido
criminalmente; e o Direito Penal ndo se ocupar de questdes pouco relevantes. Dessa forma, a
moderna dogmatica penalista passa a oferecer técnica, cujo uso nao se distancia dos principios
da seguranca juridica e da proporcionalidade.

Pode-se afirmar que essa mudanca de solidariedade mecénica para orgénica no
Direito Penal ndo ocorreu em sua totalidade, apenas sendo perceptivel em algumas situagdes,
como no caso dos crimes de menor potencial ofensivo, que sdo julgados perante os Juizados

Especiais Criminais.
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Os juizados acima referidos propde ao suposto autor do crime a chamada
transacdo penal, isto €, o cumprimento de determinadas condi¢Ges em troca de ter o agente
que responder uma acéo penal, podendo ao final ser condenado ou néo.

Destarte, como concebido na legislacdo brasileira, por se tratar de uma situacao
em que, apesar do cometimento de um crime, a pena ndo é aplicada, podemos afirmar que
estamos diante de um direito ndo repressivo. Dai o entendimento que o direito expressado
pelos Juizados Especiais Criminais consiste na expressdo da solidariedade organica.
Entretanto, a negacdo da existéncia de um direito repressivo implica a negacdo do préprio
Direito Criminal, o que tornaria invidvel a concepcdo de determinados institutos como os
Juizados Especiais, dentro do &mbito penal.

Contudo, a questdo é transformada se mudamos o enfoque do Direito Penal para a
pena, pois ele jamais ird abandonar seu carater repressivo, continuando ser a forma de
expressdo da solidariedade mecéanica. No entanto, nada impede que sua sancéo, ou seja, a
pena, assuma a funcdo de expressar a solidariedade organica, abandonando seu objetivo

meramente repressivo para adquirir um carater restitutivo.

4 CONCLUSAO

O estudo da Sociologia € indispensavel a compreensdo do Direito, mantendo com
ele relacdo direta ou indireta, com a criacdo de seus institutos. Os conceitos formulados pela
Sociologia podem e devem ser aplicados ao Direito, com o escopo de proporcionar sua
adequacdo a realidade social.

Dessa forma, a presente pesquisa teve por objetivo indicar os conceitos da
Sociologia relativos a solidariedade social, propostos por Emile Durkheim, de modo a
relaciona-los com a evolucao do Direito Penal.

Durkheim, a partir do estudo acerca da divisdo do trabalho social e entendendo ser
a solidariedade social inerente a sociedade, desenvolveu os conceitos de solidariedade
mecanica e organica, relevando que ambas possuem a finalidade de garantir a coeséo social,
representando a primeira um menor grau de desenvolvimento, na medida em que decorre da
existéncia de uma consciéncia coletiva, ligada por um vinculo cuja ruptura consiste na pratica
de crime e que merece da sociedade uma sancao repressiva. A solidariedade organica, por sua
vez, reconhece a autonomia e individualidade de cada ser, expressando um direito meramente

restitutivo, cuja sancdo tem por objetivo o restabelecimento de situacGes a seu estado anterior.
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O Direito Penal, originalmente repressivo, ¢ a forma de expressdo da
solidariedade mecénica. No entanto, tendo em vista a necessidade de modernizagao do Direito
Penal, este passou também a expressar em determinadas circunstancias especificas, a
solidariedade organica.

Embora a questdo assuma outros pardmetros sob a Otica juridico-criminal,
sociologicamente é perfeitamente possivel, como se exp0s no decorrer desta pesquisa,
permitindo ao operador do Direito a compreensdo de determinados fendmenos ocorridos e a
possibilidade de desenvolver novos conceitos, aptos a aproximar cada vez mais o Direito
Penal e 0 ordenamento juridico em sua totalidade, da sociedade e da realidade em que esta
inserida.

A expressdo de uma solidariedade organica por meio do Direito repressivo
contribui ndo apenas para sua evolucdo, como também permite que este cumpra de forma
mais eficaz e absoluta os principios que o norteiam, como por exemplo o principio da
intervencdo minima do Direito Penal e o principio da proporcionalidade, além dos direitos e
garantias fundamentais elencados a nivel constitucional em nosso Estado Democratico de

Direito.

RESUMEN

Con lo objetivo de colaborar con el debate sobre los factos sociales y los problemas sociales, discutidos en el
Derecho Penal brasilefio, volvié la lectura de la obra Division Social del Trabajo de Emile Durkeim, en especial
sobre los conceptos de solidaridad mecénica y organica, acrecida de las reflexiones sobre la evolucion de este
ramo del Derecho. Durante la pesquisa, se constatd, en inicio, que el Derecho Penal era una clara expresion de la
conocida “solidaridad mecénica”, en razén de su caracter represivo y de las sanciones aplicada, en caso de no
cumplimiento. Todavia, con lo pasar de tiempo, el Derecho Penal, en determinadas circunstancias, asume un
caracter de restitucion, pasando a expresar aspectos de la solidaridad organica.

Palabras-clave: Durkheim. Solidaridad mecénica y organica. Derecho Penal primitivo. Derecho Penal Moderno.
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JURIDIQUES:

a influéncia da lingua latina na linguagem juridica brasileira

Josanne Cristina Ribeiro Ferreira Facanha*

RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar os problemas advindos da utilizagdo do latim na Lingua Portuguesa, em
especial na linguagem juridica brasileira, demonstrando-se que o uso dessa linguagem truncada e repleta de
arcaismos ndo cumpre sua principal finalidade, que é comunicar, ndo alcangando seu verdadeiro destinatario: a
sociedade.

Palavras-chave: Lingua latina. Influéncia na Lingua Portuguesa.

1 INTRODUCAO

O latim é decorrente de linguas arcaicas faladas no Léacio e em Roma,
consolidando-se como idioma a partir do século Il a. C. Em virtude do local de seu
surgimento, o L4cio, regido central, advém o nome latim. A expansdo do Império Romano e
suas guerras de conquista levaram o latim popular, que era falado pelos soldados romanos,
para outras regides da Europa, onde, interagindo com idiomas locais, originaram-se as linguas
neolatinas, dentre elas o portugués.

A Lingua Portuguesa resultou da fusdo do latim com o galego, principal lingua
falada na regido do Condado Portucalense, que corresponde a atual regido de Portugal, sendo
um dos idiomas derivados que mais demorou a se compor, motivo pelo qual a lingua
portuguesa é tdo semelhante ao latim.

Atualmente, a Lingua Latina é o idioma oficial da Igreja Catdlica, sendo usado na
elaboracdo dos documentos do Vaticano, da Curia Romana e das entidades a ela filiadas. As
Universidades Pontificias de Roma, de acordo com alguns teéricos, ainda nos dias atuais,
expedem seus diplomas em latim, bem como os documentos oficiais da Igreja Catdlica,
originalmente escritos em latim, sdo traduzidos pelo Vaticano e distribuidos pelos diversos

paises ja em seu proprio idioma.
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Fora do ambiente das instituicGes eclesiasticas, a lingua latina continua a ser
adotada na notacdo cientifica dos seres vivos, além de ter uso peculiar no ambiente forense.
Através da linguagem juridica, com a presenca de termos e jargdes latinos, os direitos e
deveres do cidaddo Ihes séo inacessiveis sem a intermediacdo de um profissional dessa area, 0
que resguarda um conhecimento da justica que ndo acompanha as modificacdes naturais de
toda lingua.

Em decorréncia da utilizacdo de vocabulos latinos, o texto se torna prolixo,
arcaico e rebuscado e, frequentemente, esbarra em armadilhas da linguagem, tornando
recorrente a falta de coesdo ou problemas no que pertine a coeréncia. Além disso, a linguagem
propositadamente extravagante denota uma relacdo de poder que se estabelece na dificuldade
de comunicacdo, portanto, a questdo ¢ mais ampla do que a preocupa¢do com a tradicdo ou
com a escolha do vocabulario, tratando-se de uma transformacéo profunda.

Quando analisamos a lingua portuguesa, verifica-se a presenca de termos e
vocabulos latinos, que tornam dificil a compreensdo de seu real significado, constatando-se
que diversas palavras de nossa lingua tem relacdo direta com a lingua latina. A maior parte do
vocabulo da Lingua Portuguesa teve sua origem no latim, sendo que a maioria derivou do
latim vulgar.

Tendo em vista os problemas advindos da utilizacdo do latim na Lingua
Portuguesa, procura-se nesta pesquisa discutir que o uso dessa linguagem truncada e repleta
de arcaismos ndo cumpre a sua principal finalidade, que é comunicar, ndo alcancando seu
verdadeiro destinatario: a sociedade.

Para a elaboracdo da presente pesquisa, utilizou-se o método de revisdo
bibliogréafica atrelado a pesquisa interpretativa, o que serd feito por meio da consulta a
internet, livros, artigos cientificos, matérias de jornais e revistas, todos somados a pratica
cotidiana.

No item 1, que séo as Consideragdes Gerais, aborda-se a evolucdo da lingua latina
aliada a expansdo territorial romana, até se chegar ao estagio atual da Lingua Portuguesa. No
item 2, discute-se a evolucdo da Lingua Portuguesa no Brasil e suas principais caracteristicas.
No item 3, foi abordada a dificuldade de compreensao da Lingua Portuguesa em razdo do uso
de vocabulos latinos. No item 4, composto pelas ConsideracGes Finais sintetiza-se a ideia

central, justificando-se o tema escolhido como objeto deste trabalho de concluséo de curso.
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2 CONSIDERACOES GERAIS

Segundo Cunha (2000), a Lingua Latina originou-se nos tempos pré-historicos,
porém apenas no século Il a.C. ganhou formas literarias e estrutura gramatical reconhecida,
ocorrendo consolidacdo no século | a.C. O latim era a lingua falada pelos latinos, etruscos e
sabinos; povos que habitavam a regido central da Italia chamada de L&cio, onde é atualmente
a cidade de Roma, que com a unido desses trés povos, originou-se a civilizagcdo romana. Apos
a vitoria de seus soldados e sua capacidade de organizacdo, 0s romanos estenderam e
consolidaram o Império, com limites da Lusitania & Mesopotimia, e do norte da Africa a Gra-
Bretanha.

Em meados do século IV a.C., os romanos ainda ndo haviam ampliado as
fronteiras do antigo Léacio, sendo que com a guerra contra os samnitas, deflagrada em 326 a.C.
e findada com a batalha de Sentino em 295 a.C., comeco a expansdo romana na Peninsula
Italica, e terminou em 272 a.C., com a anexacdo de Tarento.

A medida que estendiam seus dominios, os romanos levavam as regides
conquistadas os seus habitos de vida, as suas instituicdes, os padrGes de sua cultura, mas
principalmente o seu idioma: o latim.

Conforme preceitua Cunha (2000), no século Ill a.C., sob a influéncia grega, o
latim escrito com intencdes artisticas foi sendo progressivamente modificado até alcancar, no
século 1 a.C., a perfeicdo da prosa de Cicero e César, ou da poesia de Virgilio e Horacio.

Dessa forma, verifica-se que o latim possui duas formas basicas: classico e vulgar.
O cléssico era considerado a forma culta, sendo vinculado aos filésofos antes mencionados; o
vulgar, por sua vez, era falado pelos soldados e pelo povo, sendo que, em virtude da expanséo
territorial romana, difundiu-se este falar por outras regides, que se misturando, em seguida,
com os idiomas falados pelos povos conquistados, originou as linguas romanicas, dentre elas
0 portugués.

No Império Romano, as pessoas eram obrigadas a falar latim, embora ndo fosse
sua lingua materna. Os povos conquistados desejavam usar o idioma de uma maneira mais
proxima de suas tradi¢Bes culturais, na prondncia, na escolha das palavras, na organizacgao e
na sintaxe da frase. Entretanto, os romanos lhe impuseram além da forca, seu idioma foi se
desenvolvendo automaticamente.

Apbs o surgimento das linguas romanicas, a Lingua Latina continuou servindo de
base para outros campos semanticos, especialmente culturais e técnicos, além de continuar

influenciando uma grande variedade de linguas.
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Conforme mencionado, no século 11l a.C., em razdo da segunda Guerra Punica, 0s
romanos chegaram a Peninsula Ibérica, conseguindo domina-la totalmente em 19 a.C., quando
Augusto venceu os povos das Astlrias e da Cantabria.

Cunha (2000) menciona que, no principio da chamada “romaniza¢ao”, a peninsula
era habitada por diversos povos, dentre eles: celtas, iberos, punico-fenicios, ligures, gregos
etc. Das linguas desses povos, os idiomas hispanicos pouco herdaram, ndo tendo o processo
de expansdo romana se processado de modo uniforme. Das trés provincias em que Agripa (27
a.C.) dividiu a Hispania, foi Bética, a que mais se aproximou da civilizacdo romana.

Em 409, a peninsula foi invadida por um grupo heterogéneo de povos germanicos:
vandalos, suevos e alanos. Os alanos desapareceram rapidamente, os vandalos, depois de se
fixarem na Bética, mudaram-se, em 420, para a Atica, onde fundaram um reino que durou
cem anos. Os suevos se fixaram na Galécia e na Lusitania, porém no século VI foram
absorvidos pelos visigodos, que eram 0s mais civilizados dos povos germanicos e ja
mantinham antigos contatos com os romanos. (CUNHA, 2000).

Os visigodos se uniram a populacdo romanica desde o inicio do processo de
romanizacdo, em decorréncia de trés fatores: a abolicdo da lei que proibia o casamento de
godos com hispanos, o chamado Ato de Leovegildo; a conversdo, em 586, de Recaredo ao
Cristianismo; o c6digo, promulgado por Reces vindo em 654 a.C, que ndo mais distinguia 0s
direitos das comunidades goda e hispana.

Sob o fundamento da guerra santa, as tribos arabes conquistaram o norte da Africa
e, em 711, desembarcaram na peninsula. Ap6s sete anos, com excecao do reino do Duque
Teodomiro, que durante meio século conservou sua autonomia, 0 dominio mulgumano se
expandia ao longo da antiga Espanha visigética.

As instituicBes politicas, juridicas e administrativas romanas, a lingua latina e a
reproducdo das formas literarias e artisticas da antiguidade sobreviveram até na modernidade,
toda reforma, todo renascimento da civilizagdo europeia se inspirou na civilizagdo romana,
que representava, para a Europa central e ocidental, a totalidade da civilizacdo antiga a
Europa até o século X VI, por intermédio da lingua latina. (AUERBACH, 1972).

No decorrer do dominio arabe, acentuaram-se as caracteristicas peculiares dos
romances peninsulares. Na regido que compreendia a Galiza e a faixa lusitana entre o Douro e
0 Minho, constituiu-se uma unidade linguistica particular, cuja homogeneidade foi conservada
até meados do século XIV: o galego-portugués.

No final do século XIl, a lingua latina ndo era mais falada na Peninsula Ibérica,

nem mesmo em sua forma vulgar. Em decorréncia de seu desuso, o latim tornou-se,
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gradativamente, lingua morta, dando espago ao galego-portugués, uma de suas variagdes, com
as caracteristicas da fala popular.

De acordo com Cunha (2000, p. 21), “[...] datam do século XIII, os primeiros
documentos que chegaram até nos integralmente redigidos em galego-portugués”.

A partir desse momento, inicia-se a fase histérica da Lingua Portuguesa, que
semelhante a outros idiomas dotados de vitalidade, ndo se mantém uniforme no tempo e no
espaco.O primeiro texto literario escrito em galego-portugués foi “Ca moiro por vos”, de Paio
Soares de Taveiros, conhecida como “Cancdo da Ribeirinha”, datado do final do século XII.
(CASTELO BRANCO, 1998).

No final do século XIllI, a lingua falada em Portugal e na Galicia era a mesma.
Somente no século XIV, com a separacdo dos idiomas portugués e galego, consuma-se. Na
passagem do século XIII ao XIV, o principal poeta foi D. Dinis, rei de Portugal, escrevendo
muitos versos trovadorescos que marcaram a histéria do Trovadorismo Portugués, sob a
forma de cantiga d’amor, de voz masculina dirigida a amada, ou d’amigo, de voz feminina
dirigida a uma confidente. (CASTELO BRANCO, 1998).

Tessyer (1982, p. 123) comenta o caso interessante de Portugal “[...] um pais
monolingue, que tem a sua lingua quase estritamente limitada aos limites geogréficos do
pais”.

A partir do século XIV, o galego-portugués foi sendo substituido pelos dialetos
regionais da Lusitania e da Galicia, até que a dissociacdo entre o portugués e galego. Formou-
se paralelamente o Condado Portucalense e, a partir dele, um novo pais, Portugal.

A lingua portuguesa em seu estagio atual decorre das expansOes territoriais
lusitanas ocorridas no século XV a XVI, estendendo-se a outros continentes: América
(Brasil), Africa (Guiné-Bissau, Cabo Verde, Angola, Mocambique, RepUblica Democrética de
Sd0 Tomé e Principe), Asia (Macau, Goa, Damdo, Diu) e Oceania (Timor), e as ilhas do
Atlantico, proximas da Africa (Agores e Madeira).

Esse novo idioma, ap6s um periodo de transformacdes relativas a todo final da
Idade Média, foi trazido para o Brasil na ocasido das grandes navegacdes do final dos séculos
XV e XVI. A evolugdo da Lingua Portuguesa no Brasil e suas principais caracteristicas é o

que se passa a abordar no proximo capitulo.
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3 A EVOLUCAO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL E SUAS PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

Com as invas@es barbaras, no século V, o latim comecou a entrar em decadéncia.
No século VIII, deixou de ser falado, quando os &rabes dominam a peninsula Ibérica e
impdem sua lingua. A expulsao dos arabes, no século XlI, leva a criagdo do reino de Portugal.

Nesse momento, a lingua predominante passa a ser o latim, modificado pelos
falares dos povos barbaros e arabe. Em seguida, o idioma é novamente alterado, surgindo,
entdo, o galego-portugués. Gradativamente, a nova lingua sofre alteracdes e assume, em
Portugal, as caracteristicas do portugués moderno.

Quando a dinastia Avis foi fundada em 1385, o0 portugués tornou-se lingua oficial.
Com a expansdo maritima portuguesa, entre os seculos XV e XVI, o idioma espalhou-se por
vérias regides da Africa, Asia e América.

Com a colonizacdo portuguesa em 1532, a lingua portuguesa foi trazida para o
Brasil, e, ap6s o contato com as linguas indigenas, tornou-se a lingua oficial e nacional do
Brasil.

Segundo Soares (apud BAGNO, 2002, p. 158):

Trés linguas conviviam no Brasil colénia, e a lingua portuguesa ndo era a
prevalente: ao lado do portugués trazido pelo colonizador, codificou-se uma lingua
geral, que cobria as linguas indigenas faladas no territorio brasileiro (estas, embora
varias, provinham, em sua maioria, de um mesmo tronco, o tupi, o que possibilitou
que se condensassem em uma lingua comum): o latim uma terceira lingua, pois nele
se fundava todo o ensino secundario e superior dos jesuitas.

Dentre todas as demais, a lingua geral acabava se tornando um instrumento
importante para os religiosos, sendo utilizada pelos jesuitas como instrumento de catequese,
na utilizacdo em pecas de evangelizacdo, mesmo tendo a lingua portuguesa como lingua
oficial.

O portugués era a primeira lingua dos filhos de colonizadores, embora néao fizesse
parte do curriculo escolar, sendo considerada a forma mais adequada para a alfabetizacéo.

Ap0s o0 estagio escolar, o aluno era submetido também ao conhecimento em
lingua latina e em retorica, tendo como foco principal Cicero e Aristoteles, era 0 chamado
Ratio studiorium. Na verdade, ndo havia preocupagdo com o ensino no Brasil por meio da
Lingua Portuguesa, porque ndo existiam condigdes internas ao proprio contetido, além de que

0 mesmo nao tinha valor relevante como bem cultural. Dessa forma, ndo era viavel considerar
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0 portugués como disciplina curricular, embora a Gramatica, de Ferndo de Oliveira (1536) e
outras mais até o seculo XVII tenham sido publicadas nesse periodo.

Nos anos 50, do século XVIII, surgiu a preocupacdo em tornar a Lingua
Portuguesa obrigatoria no Brasil, pois um decreto do Marqués de Pombal foi publicado
proibindo o ensino de qualquer lingua diferente da portuguesa. Tal medida visava incentivar e
ampliar o uso desse idioma em nosso territorio, uma vez que as linguas mais faladas eram o
tupi e o tupinamba.

Essa intervencdo deu a educacdo brasileira um novo perfil, pelo menos no ambito
linguistico e curricular, gerando, assim segundo Telmo Verdelho, “um publico alfabetizado,
leitor de traducdes dos filosofos enciclopedistas no fim do século XVIII”, o que poderia levar
esses futuros leitores a producédo e consumo de formas publicadas no século posterior.

A reforma Pombalina trouxe de Portugal alguns métodos de ensino criados pro
Luis Antonio Verney (o verdadeiro método de escrever), possibilitando ao estudante ndo sé o
aprender a ler e escreverem portugués, mas também o estudo de gramatica portuguesa, como
disciplina do componente curricular.Dentro desse novo sistema educacional permanece
também a gramatica de lingua latina, ainda com o molde do sistema jesuitico. S6 que nesse
momento, a lingua portuguesa desempenha um papel importante no ensino: o de ser
instrumento para se aprender a gramatica latina.

A relacdo estabelecida entre lingua portuguesa e retdrica, acompanhada do estudo
da poética foi determinante para imprimir na educacdo brasileira ndo apenas a escrita correta,
mas também para utilizacdo de regras no &mbito da comunicac¢édo oral. De tal maneira, que em
1837, com a fundacdo do Colégio Pedro I, do Rio de Janeiro, o estudo da lingua portuguesa
foi incluido sob a forma das disciplinas retorica e poética. Um ano depois, 0 colégio comeca a
pensar huma gramatica nacional. Temos como exemplo disso a Gramatica Portuguesa, de
Julio Ribeiro, em 1881, marcando significativamente o ensino de lingua no século XIX e
também Jodo Ribeiro, que langou a Gramatica Portuguesa em trés volumes (curso elementar,
curso médio e curso superior).

Soares (apud BAGNO, 2002, p. 156) afirma que “[...] retorica, poética, gramética
— estas eram, pois as disciplinas nas quais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do
império, s6 entdo foram elas fundidas numa Unica disciplina que passou a se denominar
Portugués™.

Guimardes (2004, p. 43) estabelece quatro periodos distintos na histéria do Brasil,
considerando-se como elemento definidor o modo de relacdo da lingua portuguesa com as

demais linguas praticadas no Brasil desde o ano de 1532.
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O primeiro momento se inicia com a colonizac¢do indo até a saida dos holandeses
do Brasil, em 1654. Nesse periodo, a Lingua Portuguesa conviveu com as linguas indigenas,
com as linguas gerais e com o holandés, esta ultima derivada de um pais europeu colonizador.
As linguas gerais as linguas tupi, faladas pela maioria da populacdo, consistindo em linguas
decorrentes do contato entre indios de diferentes tribos, entre indios e portugueses e seus
descendentes, assim como entre portugueses e seus descendentes. A lingua geral era
conhecida como uma lingua franca. O portugués, como lingua oficial do Estado portugués,
era a lingua utilizada em documentos oficiais e praticada por aqueles que estavam ligados a
administracao da coldnia.

A populagdo brasileira, composta basicamente por indios, passa a receber um
nimero crescente de portugueses assim como de negros que vinham para o Brasil como
escravos. O espaco de linguas do Brasil passa a incluir também a relagédo das linguas africanas
dos escravos e o portugués. O portugués que ja era a lingua oficial do Estado passa a ser a
lingua mais falada no Brasil.

O terceiro momento da Lingua Portuguesa no Brasil come¢a com a vinda da
familia real em 1808, em razdo da guerra com a Franca, findando-se com a independéncia.
Portanto, como data final desse terceiro momento pode-se usar o ano de 1826, época em que é
formulada a questdo da lingua nacional do Brasil no parlamento brasileiro.

O quarto periodo tem inicio no ano de 1826, momento em que o deputado José
Clemente propés que os diplomas dos médicos no Brasil fossem redigidos em “linguagem
brasileira”. Em 1827, houve uma série de discussodes sobre o ensino da leitura e da escrita sob
o fundamento da gramaética da lingua nacional. Nesse momento, a lingua portuguesa que ja
era a lingua oficial do Brasil passaria a ser estendida a todos os que aqui habitavam, como
verdadeiro idioma nacional.

Orlandi (2000, p. 34) comenta 0 que ocorreu na literatura brasileira durante o

quarto periodo:

E dessa época a literatura de José de Alencar que tem debates importantes com
escritores portugueses que ndo aceitavam o modo como ele escrevia. E também
dessa época o processo pelo qual os brasileiros tiveram legitimadas suas gramaticas
para 0 ensino de portugués e seus dicionarios. Dessa maneira cria-se historicamente
no Brasil o sentido de apropriacdo do portugués enquanto uma lingua que tem as
marcas de sua relacdo com as condigoes brasileiras. Pela historia de suas relagGes
com outro espacgo de linguas, o portugués, ao funcionar em novas condi¢des e nelas
se relacionar com linguas indigenas, lingua geral, linguas africanas, modificou-se de
modo especifico e os gramaticos e lexicograficos brasileiros do final do século XIX,
junto com nossos escritores, trabalham o ‘sentimento’ do portugués como lingua
nacional do Brasil.
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No momento em que o portugués foi estabelecido como lingua oficial e nacional
do Brasil, iniciaram-se as relages entre o portugués e as linguas estrangeiras. Entre 0s anos
de 1818 e 1820, o processo de imigracdo no Brasil teve inicio, com a vinda de alemédes para
Ilhéus e Nova Friburgo, cuja lingua de origem era o alemdo, o italiano, o coreano, o holandés
e o inglés. Assim, o espaco de enunciacdo do Brasil passa a ter por um lado as linguas
indigenas e por outro as linguas de imigrag&o.

Nesse periodo, o portugués entra como area do conhecimento a ser explorada
pelos seus proprios falantes, de tal forma que até se cogitou a ideia do estabelecimento de uma
lingua brasileira. Embora isso tenha sido tema de debate, o ensino de gramatica manteve-se
alheio a essa polémica.

Essa “autonomia” da gramatica portuguesa s6 foi evidenciada a partir do ano 50
do século XX, quando ocorreu a mudanca da disciplina, em virtude de algumas
transformagfes no ambito social brasileiro. Nesse momento, a educagdo no Brasil sofreu
algumas modificagdes, entre elas a de acesso. A educacdo deixa de ser direcionada apenas aos
membros da elite, estendendo-se as camadas populares, iniciando-se 0 processo de
democratizacdo do ensino, deixando de ensinar apenas aos membros da elite, estendendo-se
as camadas populares, iniciando-se o processo de democratizacdo do ensino, deixando de
ensinar apenas os “filhos-de-familia”, passando a ser destinada aos filhos dos trabalhadores,
aumentando significativamente o nimero de alunos na escola, apés quase uma década.
(SOARES apud BAGNO, 2002, p. 200).

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°. 5692/71), o ensino de
lingua portuguesa sofreu uma mudanga consideravel no que diz respeito ao curriculo
educacional. Sob o dominio militar o ensino de lingua seria como meio de criar uma ideologia
do desenvolvimento do governo militar instaurado em 1964.

Apesar de ser significativa essa mudanca no ambito politico e ideoldgico, é
consideravel afirmar que esse periodo ndo durou muito tempo, pois a partir da segunda
metade dos anos de 1980 essas denominacdes desapareceram, caracterizando-as em forma de
rejeicao dessa concepcdo de lingua e de ensino de lingua.

Dessa forma, tem-se como grande avango no ensino de portugués a introducédo da
linguistica nos cursos de formacéao de professores, que associada ao ensino de lingua materna
elevou a educacdo brasileira a uma reflexdo sobre as variedades linguisticas e sua importancia
para a democratizagdo da educacao.

Sendo idioma oficial do Brasil, a Lingua Portuguesa é utilizada em todo o

territorio brasileiro, sendo também a lingua usada nos atos oficiais, na legislacdo, sendo
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ensinada nas escolas, dividindo espaco com as demais linguas aqui existentes: lingua dos
imigrantes, dos escravos, dos indigenas etc. Em que peses a presenca de outros idiomas, a

Lingua Portuguesa é considerada lingua materna de todos os brasileiros natos.

3.1 Caracteristicas gerais da Lingua Portuguesa

Apbs a expulsdo dos holandeses do Brasil em 1654, a Lingua Portuguesa passa a
ser a lingua predominante no Brasil. No final do século XVII, os bandeirantes iniciam a
exploragcdo do interior do continente, descobrindo ouro e diamantes. Em virtude dessa
descoberta, o nimero de imigrantes portugueses no Brasil e 0 nimero de falantes da Lingua
Portuguesa no Brasil aumentaram, superando os que falavam a lingua geral (derivada do
tupinamba).

Em 17 de agosto de 1758, o Marqués de Pombal instituiu a Lingua Portuguesa
como a lingua oficial do Brasil, ficando proibido o uso da lingua geral. O portugués falado no
Brasil, em decorréncia da evolucgdo natural da lingua, apresentava caracteristicas proprias que
o diferenciavam do falado em Portugal.

No século XVII, devido a intensificacdo do cultivo de cana-de-agUcar, escravos
trazidos da Africa chegaram ao pais, dispersando-se por vérias regides ocupadas pelos
portugueses, trazendo consigo a influéncia lexical africana para o portugués falado no Brasil.
A influéncia lexical africana originou-se principalmente da lingua ioruba, falada pelos negros
vindos da Nigéria, e do quilombo angolano.

A chegada da familia real no Brasil em 1808, em consequéncia das invasdes
francesas, ocorreu uma relusitanizacéo no falar da cidade do Rio de Janeiro, que passou a ser
a capital do pais. Acompanhando a familia real portuguesa, vieram para o Rio de Janeiro
cerca de 15 mil portugueses, que influenciaram e difundiram a cultura e a lingua falada em
Portugal as demais regides do Brasil.

Em 1822, a partir da independéncia do Brasil, ocorre a diminui¢do do tréafico
negreiro e cresce 0 numero de imigrantes europeus, dentre 0s quais alemaes e italianos, que
chegam ao pais. Nessa ocasido, as especificidades linguisticas dos imigrantes interferiram
diretamente nas transformacdes da lingua portuguesa, havendo agregacdo de vocabulos de
outros idiomas estrangeiros na lingua materna.

Por volta da segunda metade do século XIX, os autores romantistas tentaram criar
uma personalidade literal brasileira, porém foi o Modernismo brasileiro, que consagrou a

lingua portuguesa, consistindo em um movimento de nacionalizagdo que rompeu com 0
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Parnasianismo e com a imitacdo do padrdo tradicional Portugués, privilegiando as
peculiaridades do falar brasileiro.

O Modernismo brasileiro se iniciou dia 11 de fevereiro de 1922, com a Semana de
Arte Moderna, representando a renovacao da linguagem, na busca de experimentacdo, na
liberdade criadora e na ruptura com o passado. O evento marcou a histoéria do pais ao
apresentar novas ideias conceitos artisticos, de modo a valorizar a cultura local e a lingua

falada no Brasil.

4 DIFICULDADES DE COMPREENSAO DA LINGUA PORTUGUESA EM
DECORRENCIA DO USO DE VOCABULOS LATINOS

Lingua oficial de Portugal, Brasil e de cinco paises de coloniza¢do portuguesa:
Sdo Tomé e Principe, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Angola, a Lingua
Portuguesa é derivada do latim vulgar e desenvolveu-se na Lusitania a partir do final do
século 111 a.C. Nessa época, 0 Império Romano conquista a regido e institui o Latim como
lingua oficial.

No mundo moderno, os habitos e costumes da Roma Antiga e todo o Império
Romano continuam presentes, tendo o Latim se tornado lingua universal desde a Idade Média.
Até os dias atuais, os nomes cientificos tem carater universal, sendo apresentados com
nomenclatura latina.

O Brasil é o Unico pais de lingua portuguesa na América, com cerca de 163
milhdes de falantes no total. O portugués falado no Brasil colonial foi influenciado pelas
linguas indigenas, africanas e de imigrantes europeus que se instalam no centro-sul. Isso
explica as diferencas regionais na pronuncia e no vocabulario, verificadas, por exemplo, no
Nordeste e do Sul do pais. Todavia, a lingua conserva a uniformidade gramatical em todo o
territorio.

Em sua complexa vida, a Lingua Portuguesa, apesar dos inimeros dialetos que a
compdem, tem conseguido manter sua uniformidade, principalmente na variante europeia e
americana. Todavia, essa unidade superior da lingua portuguesa no Brasil e em Portugal ndo
impede que haja diferencas de pronuncia, de vocabulario e de construgdes, de uma regido para
outra, pois em linguistica, a unidade nem sempre é incompativel com a variedade.

O Brasil, por ser um pais de grandes extensdes territoriais, apresenta grande
variabilidade linguistica, em virtude, principalmente das diferencas regionais, fato que tem

causado preconceito e injustica social.
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Igualmente, encontram-se expressdes e palavras latinas no cotidiano, como se
pode observar no Direito Brasileiro, cujas raizes sdo decorrentes do Direito Romano, como:
Data vénia (concedida a vénia, a licenca),Habeas corpus (que tenhas o teu corpo), In dubio
pro reo ( na davida, pelo réu), Alibi (alhures, noutro lugar), Vade mecum (vem comigo),
Verba legis (palavras da lei), Verbo ad verbum (palavra por palavra), entre outros.

Diariamente, utilizam-se expressdes latinas, dentre as quais: curriculum vitae
(corrida, carreira da vida), para resumir experiéncias académicas e profissionais, post
scriptum ou p.s (depois de escrito), que acrescenta algo em cartas, ap6s terem sido assinadas,
causa mortis (causa da morte), utilizada para indicar motivo causador da morte de uma
pessoa, in memoriam (em memdria), como dedicatoria a alguém que ja morreu, modus vivendi
(modo de viver).

Utilizam-se, ainda, em discursos mais formais, ou em linguagens académicas,
outros termos de origem latina, como: ipsis litteris (com as proprias letras, com as préprias
palavras), quando se faz referéncia a citaces diretas de algum autor ou de alguém; in verbis
(nas palavras), para introduzir uma citacdo; apud (em, junto de), muito usado em referéncias
bibliogréficas, idem (o mesmo), ibidem (no mesmo lugar), para evitar repeticdes, et ali (e
outros), para indicar que existem mais de trés autores na bibliografia consultada, e, et cetera
ou etc (e o resto, e outros).

Verifica-se a presenca de vocabulos latinos para a designacéo, em cursos de pos-
graduacdo, do nivel de ensino como: lato sensu (em sentido amplo), strictu sensu (em sentido
restrito), cum laude (com louvor), corpus (corpo), campus-campi (campo, campos), dentre
outras.

No ambito educacional, percebe-se a presenca da etimologia latina em algumas
palavras: cognoscere (conhecer), de onde derivou conhecimento, cognoscente etc, discere
(aprender) — discente, discipulo, docere (ensinar) — docente, magister, magistral (professor,
professora) — mestre, mestra, magistral, magistério.

Portanto, diversas palavras de nossa lingua tem relacdo direta com o Iéxico latino,
sendo que muitos vocabulos latinos sofreram, com a evolugdo da lingua, supressdes,
acréscimos e transposi¢des de letras, tornando-se distantes da lingua original.

O acréscimo pode ser observado em palavras como stella (estrela), que sofre
epéntese (acréscimo do r internamente), spirito (espirito), que sofre protese (acréscimo do e
no inicio da palavra).

Analisando-se o latim e o portugués, verifica-se que a lingua latina é sintética

(resumida) em relacdo a lingua portuguesa, porque as linguas roméanicas, como evolucdo do
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latim, passaram a enriquecer algumas classes gramaticais, como a das preposic¢des, passando
a ter um carater mais analitico em relacéo ao idioma de origem.

Além disso, a presenca do latim na Lingua Portuguesa a torna nitidamente
adjetivada, por seu excesso de formalismo e pela presenca de estrangeirismos e palavras
arcaicas, principalmente quando utilizada no meio juridico, onde é conhecido como
“juridiqués”.

O emprego de termos latinos na linguagem cotidiana tem sido alvo de duras e
incessantes criticas, ja que essa forma de comunicacdo & problematica. 1sso porque cria
jargoes e frases feitas que sdo aplicadas indiscriminadamente por seus falantes, que esquecem
de perquirir seu real significado e correta forma de aplicagéo, trazendo ao texto problemas de
sintaxe. Comumente, verifica-se 0 uso desatento de conjuncdes, que sdo capazes de conferir
ao texto sentido diverso daquele pretendido.

Ocorre que o texto, ao ser prolixo, arcaico e rebuscado pelo emprego de vocabulos
latinos, frequentemente, esbarra em armadilhas da linguagem, tornando recorrente a falta de
coesdo ou problemas no que pertine a coeréncia. A linguagem propositadamente rebuscada
indica uma relacéo de poder que es estabelece na dificuldade da comunicagdo e compreensao.

A utilizacdo de estilo prolixo, rebuscado e, as vezes, pedante é ainda mais
inconcebivel quando realizado em uma sociedade de grandes diferencas sociais e culturais.
Nesse sentido, a linguagem como instrumento de manutengdo ou alargamento das distancias
entre as classes sociais, como instrumento de repressdo social, de imposicdo de poder, de
subjugacao deve ser evitada e combatida.

Acredita-se, portanto, que o emprego da linguagem rebuscada e cheia de
arcaismos € cultural, sendo que ndo existem Obices a sua simplificacdo, bem como atitudes
nesse sentido devem ser louvadas e adotadas, de modo a permitir a evolucdo da lingua. Os
operadores do Direito devem fazem o possivel para tornar acessivel a linguagem juridica a

seu principal destinatario: a sociedade.

4 CONCLUSAO

A Lingua Portuguesa surgiu na Peninsula Ibérica, em decorréncia do latim falado
pelos soldados romanos no século 111 a.C. Apds a queda do Império Romano e das invasdes
barbaras do século V d.C., o portugués comecou a ser utilizado em diversos documentos, e no

século XV ja possuia vasta literatura.
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Lingua decorrente da regido italica do L&cio, o latim assumiu destaque em virtude
de ser o idioma oficial do antigo Império Romano, originando um elevado numero de linguas
europeias, denominadas romanicas, ou neolatinas.

O diversificado nimero de linguas faladas na Europa e na Asia derivam do
mesmo ramo linguistico, denominado indo-europeu. Todas as linguas oficiais dos paises da
Europa Ocidental, exceto o basco, fazem parte de quatro ramificacbes do tronco indo-
europeu: do helénico surgiu o grego; do romanico, surgiu o portugués, o italiano, o francés, o
espanhol; do germanico, surgiu o inglés e o aleméo; do céltico, surgiu o irlandés e o gaélico, e
do eslavo, derivaram as vérias linguas faladas na Europa Oriental.

No século XVI, com a publicacdo das primeiras graméticas, que tratavam da
morfologia e da sintaxe, o portugués ingressa em sua fase moderna. Em “Os Lusiadas”, de
Luiz Vaz de Camdes, a lingua portuguesa assemelha-se ao seu estagio atual, incorporando
palavras castelhanas e sofrendo a influéncia francesa no século XVIII, motivo pelo qual o
portugués de Portugal se tornou distante do falado em suas colonias.

Nos séculos XIX e XX, a Lingua Portuguesa sofre interferéncia de vocabulos de
origem greco-latina, utilizados para indicar os meios tecnolégicos, além de incorporar termos
técnicos da lingua inglesa nas areas de informatica e da medicina.

Com a decadéncia do Império Romano, o latim continuou sendo falado em toda a
Europa como lingua culta. Nos ultimos anos, o latim caiu em desuso, sendo considerado por
muitos como uma lingua morta, cuja utilizacdo esta ligada ao contexto eclesiastico, ao
ambiente forense e a termos da medicina.O portugués, assim como outros idiomas, passou por
evolucdo histérica, sendo influenciado por outros dialetos e idiomas até atingir sua forma
atual.

O portugués usado nos dias de hoje compreende varios dialetos e subdialetos,
além de dois padrBes de conhecimento internacional: o portugués brasileiro e o portugués
europeu. Pode-se dizer que o portugués é a oitava lingua mais falada no mundo, ocupando a
terceira posicdo dentre as linguas ocidentais, perdendo apenas para o inglés e o espanhol.
Ademais, é uma das linguas oficiais da Unido Europeia, desde 1986, época em que Portugal
ingressou nesse grupo.

Nas diversas regides em que é falada, a Lingua Portuguesa se mostra como
qualquer lingua viva, amplamente diferenciada no que diz respeito a pronincia, a gramatica e
vocabulario. Entretanto, essa diversidade ndo influi na unidade da lingua, que conseguiu se
manter até os dias atuais coesa em suas variedades. Todavia, 0 portugués, quando relativo a

determinadas areas profissionais, como o Direito, € marcado pela presenca de vocabulos
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latinos, que dificultam a compreensdo por parte de seus receptores, inclusive, provocando
equivocos quanto a sua interpretagéo.

Dessa forma, necessaria se faz uma revisdo urgente no que diz respeito a
simplificacdo da linguagem, de modo a retirar, gradativamente, os vocabulos latinos do
repertorio cotidiano, tornando a lingua mais acessivel a seus principais destinatarios: a

sociedade.
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MOBILIZACAO ESCOLAR NA CONSTRUCAO DO PROJETO PEDAGOGICO:
diferentes presencas, melhores praticas

Josemar Nogueira Silva*

Nara Leticia Ribeiro da Silva Costa*

RESUMO

O presente estudo busca apreender o desvelamento de possibilidades e limites na constru¢éo do Projeto Politico
Pedagogico, tendo como foco a mobilizacdo da Comunidade Escolar. No direcionamento dos capitulos, buscou-
se delimitar marcos de referéncias necessarios para uma melhor compreensao tedrica das categorias e estabelecer
indicadores que permitissem uma leitura adequada do objeto de estudo. Desse modo, procuramos sempre fazer
articulagbes com a comunidade escolar, buscando captar o nivel e as formas do seu compartilhamento nas
discussdes, construcdes e decisdes encaminhadas, no interior das escolas. O trabalho evidencia também
condic@es e condugdes que se encaminham para o planejamento da mobilizag&do, apontando que as possibilidades
véao se ampliando & medida que a comunidade escolar vai tendo consciéncia do seu papel politico na implantagéo
de propostas educativas que viabilizem maior qualidade de ensino e menor excluséo social.

Palavras—chave: Gestdo escolar. Projeto politico pedagdgico. Mobilizagdo da comunidade.

1 INTRODUCAO

No presente estudo, procura-se analisar ate que ponto a mobilizacdo da
comunidade interna e externa, asseguram, na pratica, as relacdes estabelecidas na escola,
como possibilidade para a implantacdo do Projeto Politico Pedagdgico. Busca-se antever em
gue medida os pressupostos definidos para a construcdo do projeto politico pedagdgico
esbarram (ou ndo) no compromisso coletivo, dando primazia para a motivacdo de todos na
direcdo de sua elaboracdo. Disto resulta um distanciamento estratégico do processo de
elaboracdo da proposta, embora sempre apontando indicativos na direcdo da compreensédo da
constru¢do como um todo.

Intencionalmente, pretende-se dissecar a esséncia do projeto pedagdgico
construido e constituido em Etapas, articuladas e sistematizadas, no interior da escola,
concentrando-nos no delineamento do plano de sensibilizacdo. A investigacdo, de cunho
bibliografico, consistiu em estudar a evolucdo da construcdo do projeto em sua totalidade,
embora 0 movimento construtivo tenha sido focado na singularidade dos fatos e na

multiplicidade dos processos que se incorporam na dindmica da escola.
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O percurso explicativo ancora-se nas concepgdes de projeto pedagdgico, bem
como na necessidade de sua construcdo, a partir da sensibilizacdo dos segmentos inseridos no
trabalho coletivo da comunidade escolar, para o direcionamento de diferentes presencas, no
fortalecimento de melhores préaticas. Nessa linha, entende-se a construcdo do Projeto
Pedagdgico em duas Etapas (Sensibilizacdo e Elaboragdo), didaticamente ensaiadas e
sistematicamente conduzidas.

Ressalte-se que o foco na primeira Etapa, descrita com a Etapa de Sensibilizacéo,
se deu por entendé-la como necessaria no atingimento da plenitude da efetiva construcéo, cuja
Elaboracdo (Etapa IlI) ndo estd contemplada neste estudo, haja vista a vasta literatura
encontrada, podendo-se citar Gandim (1995); Veiga (2000); Padilha (2002); Vasconcelos
(2003), entre outros.

Na sua estruturacdo, o estudo procura fazer indicativos da acdo gestora e suas
posi¢cbes no fortalecimento das diretrizes escolares mobilizadoras, com fulcro na gestéo
democrética, para garantir a base politico-juridica de constituicdo do processo articulador, &
luz de elementos conceituais necessarios a uma melhor préatica coletiva. Em sentido politico,
espera-se que a gestdo no uso da autonomia escolar, ainda que relativa, use o poder
mobilizador para garantir ndao apenas “o acesso”, mas “a permanéncia” daqueles que buscam
a escola, contribuindo assim com movimentos em direcdo a possiveis avancos. Cabe, entdo,
uma (re) leitura do papel da escola e sua melhor definicdo para que se possa efetivar uma
“educacao de qualidade para todos”.

Nesse contexto, a escola se defronta com novos desafios. Comparados com as
mudancas significativas de séculos passados, os avangos do conhecimento que se observam
neste século criam possibilidades de intervencdo em areas inexploradas. Assim, é preciso
olhar para a escola, ndo apenas descritivamente, mas como uma instancia democratica que
pressupde acreditar que a educacdo € um direito de cada pessoa, um bem publico que deve ser
previsto para todos, como um servico essencial e como uma aspiragdo de caminhar na direcao

da igualdade de oportunidades.
2 A ACAO GESTORA NA MOBILIZACAO DA COMUNIDADE
Por muito tempo a gestdo escolar foi ocupada por pessoas que faziam desta um

“posto de comando”, um cargo de confianga, exercido por uma lideranga que trazia a cultura

de perpetuar a auséncia da participagdo dos demais membros da escola. Hoje a realidade se



transforma processualmente, sendo possivel observar mudancas na coletividade da
organizacéo, dando énfase ao fortalecimento do trabalho coletivo.

Nesta nova configuracdo, a gestdo democratica vem para garantir a base politico-
juridica de constituicdo desse processo articulador, mudando o retrato do poder centralizador
dentro das escolas, para possibilitar uma caminhada a luz das flexibilidades o que resultara no
melhor engajamento na organizacao da proposta educativa da escola. N&o ha como haver uma
participacdo da comunidade escolar e local, se ndo ha um desenvolvimento de acdes escolares
consolidados em acbes participativas. E preciso entender que o principio da democracia
caracteriza-se pelo compartilhamento de idéias, assim como a participacdo de todos no
processo decisério das agdes que permeiam a préatica escolar.

De volta, na “cultura escolar vertical” (LUCK, 2011) a escola se tornou um grande
modelo de educacdo por regras e normas, validadas numa dinamica coercitiva, cujo modelo
hierarquizado servia como mote para medir quem era detentor de mais poder. Todavia, com 0
acontecimento de novas posturas, de rupturas paradigmaticas na organizagdo e funcionamento
da gestdo escolar, agora baseado na participacdo coletiva, impBe-se uma pratica articulada e
articuladora com o objetivo de fazer cumprir o papel social da escola.

Dai a relevancia do trabalho do gestor em estimular sua equipe dando-lhe
liberdade, autonomia e confianca, para conduzir uma equipe coletiva e duradoura. De outro
modo, na mudanca da versdo verticalizada, cabe a ele apresentar uma nova forma de gerir,
horizontalizada, onde os sujeitos da transformacao assumem uma posicao igualitaria.

Disto resulta que a exigéncia da organizacdo do trabalho em equipe, do
planejamento participativo e da fundamentacdo das propostas subjacentes para a discussao
sobre o0 Projeto pedagdgico devem se constituir em acbes constantes. Especificamente, o
trabalho em equipe ndo é uma reunido onde se delimita o que cada um vai fazer, nem se trata
de uma acdo isolada onde se constrdi fragmentos sem nexos, mas um encontro onde todos
conscientemente decidem, de forma democratica, intencdes e acoes.

O processo de participacao é continuo, devendo ser estimulado a todo tempo. Por
iSs0O, a

Gestdo educacional corresponde ao processo de gerir a dindmica do sistema de
ensino como um todo e de coordenacdo das escolas em especifico, afinado com as
diretrizes e politicas educacionais publicas, para a implementacdo das politicas
educacionais e projetos pedagdgicos das escolas, compromissado com 0s principios
da democracia e com métodos que organizem e criem condi¢des para um ambiente
educacional auténomo [...], de participacdo e compartilhamento [...], autocontrole
[...] e transparéncia [...] (LUCK, 2011, p. 36).



Nesse pensamento, é preciso viabilizar dindmicas que caracterizem a participacao,
inovando coletivamente os processos decisdrios. Desse modo, por meio de a¢bes conjuntas e
o favorecimento de condi¢cdes como uma reflexdo sobre a cultura organizacional, é possivel
construir a sensibilizacdo da comunidade escolar. Tais pressupostos fortalecem a
comunicagdo no ambiente funcional, para além da gestéo autoritaria e da distribui¢do rangosa
de poder, que devem ser encaminhadas de forma democratica.

Fazer a gestdo democratica acontecer ndo € uma tarefa muito facil, pois partira de
uma quebra de postura, rompimento de um modelo tradicionalista e conservador que traz na
sua bagagem conformismos, com o0 que ja estd pronto e determinado. Portanto, faz-se
necessaria uma reflexdo na organizagdo do trabalho, pontuado em principios norteadores,
claramente definidos, para a construcdo responsavel e comprometida do processo educativo
da escola.

A comunidade escolar nem sempre estid presente no processo decisério e para
muitos, ndo ha o interesse desta participacdo, talvez por tornar-se mais facil ser omisso. Cabe
a Gestdo mobiliza-la para a importancia da sua presenca e participacdo nas acdes escolares
desenvolvidas.

Convém destacar que se trata de um processo lento, porém necessario porque
exige uma mudancga de postura, rompimento de concepgdes positivistas que “contaminam” o
processo participativo educacional. De ouro modo, impde um esforco conjugado na
observancia do trabalho coletivo, fundamentando-se em ideias progressistas, para socializa-las
de maneira cabivel na realidade da escola, resgatando a espiritualidade de um debate
amigavel, fazendo com que a comunidade, seja ela interna ou externa, articule a mobilizagdo

do projeto politico pedagdgico até a sua realizacao.

3 ASENSIBILIZACAO COMO FORCA MOTRIZ DO PROJETO PEDAGOGICO

E nas nuances da gestdo compartilhada que se pretende analisar a construgdo do
Projeto Politico Pedagogico tendo como foco a mobilizacdo da Comunidade Escolar e Local,
procurando elucidar a agdo gestora no processo de sensibilizagéo coletiva, como garantia de
um instrumento que possibilite o sentido de mudanga na pratica da escola.

Sobre este aspecto Vasconcellos (2007, p. 175) esclarece:

Antes de se iniciar a elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico é preciso uma etapa
de sensibilizagdo, de motivacdo, de mobilizag8o para que a proposta de trabalho, a
fim de que esta tarefa seja assumida, tenha significado para a comunidade. Se os



sujeitos nao perceberem o sentido, se ndo acreditarem, de nada adiantara os passos
seguintes.

Por isso, ao propor etapas para constru¢cdo do projeto pedagdgico o0s sujeitos
participes da comunidade escolar e local devem saber qual sera seu papel e como tudo
ocorrerd ou ainda como se pretende elaborar o projeto. Necessita-se, entdo, enfatizar o
significado de sensibilizacdo. Em Aureélio (on line) sensibilizar vem de sensivel, do Latim
sensibilis, de sensus, participio passado de sentire, “perceber, sentir”. Tornar sensivel,
comover, emocionar. Sensibilizagdo Acdo ou efeito de sensibilizar-se, tornar-se sensivel ou
impressionavel.

Em outro angulo, induz motivagao. Chiavenato (2003) afirma que a motivagao “¢
a tensdo persistente que leva o individuo a alguma forma de comportamento visando a
satisfacdo de uma ou mais necessidades”. Para Ferreira (2010), mobilizagdo ¢ o “ato de
mobilizar” que por sua vez significa “movimentar [...] em circulagio”.

Dai ressaltar-se que a sensibilizacdo para a construcdo do Projeto Politico-
Pedagogico deve comecar dentro da escola, uma vez que a comunidade interna motivada
resultara na disponibilidade para sensibilizar a todos para essas a¢es, num movimento
dialdgico e dialético.

A Sensibilizacdo requer organizacdo e sistematizacdo das etapas (adiante
descritas), pois a Gestdo precisa instigar na comunidade escolar o desejo de fazer o Projeto
Politico-Pedagdgico, numa constante chamada de comunicacdo e participacdo. Ndo ha uma
receita de gerir e muito menos de sensibilizar ou mobilizar as pessoas, trata-se de um ato que
vai além do falar, do impor. E um processo de encantamento que muitas pessoas e mesmo as
instituicGes educacionais perdem ao longo do processo, pois esbarra numa sequencia, ainda
que assistematica, de conflitos e frustacdes na/da coletividade.

Logo, o trabalho de sensibilizacdo se dara em etapas com o objetivo precipuo de
buscar a qualidade educacional, articulado as acfes de planejamento, implantagdo e
monitoramento do Projeto Politico-Pedag6gico. Como uma etapa, a Sensibilizacdo tem a
importante funcdo de conscientizar a todos da sua relevancia, induzindo, no trabalho coletivo,
passos iniciais de decisdes compartilhadas, que possam garantir a minimizagéo da diviséo do
trabalho, neutralizacdo na hierarquizacdo de poderes e reducao de conflitos e frustragdes com
0s propdsitos encaminhados.

Para tanto, € preciso adquirir novas concepg¢des, romper paradigmas, deixando
para tras conceitos positivistas, buscando mudancgas substantivas e progressivas. Nesta

perspectiva, o trabalho da Gestédo se faz importante, como ferramenta indispensavel para que



haja de fato uma sensibilizacdo, uma participacdo de todos, seja no aspecto juridico, politico
ou pedagdgico.
Nas palavras de Carneiro (2010, p. 169):

[...] somente com operacBes de um fazer coletivo ele podera ser implementado e
avaliado coletivamente. Por outro lado, seu carater de instrumento de
contextualizacdo e de inovacdo tem dimensdo transcendental a medida que construi-
lo e executd-lo cooperativamente exige rupturas epistemoldgicas rumo a
concretizagdo da escola como utopia coletiva.

No novo paradigma emergente, o trabalho politico-pedagdgico da escola ndo pode
estar preso a conceitos e/ou concepcdes individualistas, mas ligado por um “elo insensivel” de
saberes e fazeres compartilhados. Assim, compreende-se que € preciso rever atribuicfes e
contribuicdes da gestdo integradora, na direcdo de mobilizar, sensibilizar a comunidade para e
responsabilidades coletivas, direcionando o trabalho para a viabilizagdo de um ambiente
solidario, participativo e reciproco, combatendo possiveis conflitos originados de divisdes de
trabalhos alheios a participacdo conjunta dos interessados.

Focada na intersubjetividade das relacBes no processo de construcdo, Veiga
(1995, p. 31) sentencia:

E importante reiterar que, quando se busca uma nova organizacdo do trabalho
pedagdgico, esta se considerando que as relagdes de trabalho, no interior da escola,
deverdo estar calcadas nas atitudes de solidariedade, de reciprocidade e de
participacdo coletiva, em contraposi¢do a organizacdo regida pelos principios de
divisio de trabalho, da fragmentacdo e do controle hierarquico. E nesse movimento
que se verifica o confronto de interesses no interior da escola. Por isso, todo esforgo
de se levar em conta as condigdes concretas presentes na escola. H4 uma correlacdo
de forcas e é nesse embate que se originamos conflitos, as tensdes, as rupturas,
propiciando as construcdo de novas formas de relacbes de trabalho, com espagos
abertos a reflexdo coletiva que favoregam o dialogo, a comunicagdo horizontal entre
os diferentes segmentos envolvidos com o processo educativo, a descentralizagéo do
poder.

Outro ponto interessante de se destacar passa pelo ser participativo. Nesse
aspecto, ndo basta estar presente, & preciso ser contribuinte, prospectivo. Na pratica
participativa, ndo é admissivel uma falsa participacdo. Luck (2011, p. 37) considera que esta
falsa participacdo em apenas estar presente propicia um impacto negativo, pois contribui para
“[...] a'inercia, o comodismo e a passividade do grupo, por meio de a¢do ndo orientada para a
superacdo de limitagdes e dificuldades ou enfrentamento de desafios”.

Nesse ponto, a simples presenga nao resolvera os problemas. Faz-se necessaria a
admissdo de uma nova diretriz, fundamentada em um “paradigma” escolar democratico e
participativo. Dito de outra maneira, a presenca ja € um avango, mas € preciso buscar o
compartilhamento, envidar esforcos e refletir continuamente, para fazer da presenca um

recurso de mudanca, na dire¢do da t&o sonhada qualidade educacional.



Assim, como nucleo para a efetivacdo da Etapa | do Projeto Pedagdgico, a
sensibilizacdo deve abranger os pontos pretendidos durante o processo mobilizador,
principalmente da comunidade interna, como forca motriz para conducdo dos trabalhos e a

mediacdo de emergentes situacdes conflituosas.

4 DELINEANDO A ETAPA |I: O PLANEJAMENTO PARA A MOBILIZACAO

Apontar uma comunidade participante é antever-lhe os mecanismos para essa
participacdo. Concordando com Veiga (1998, p. 124), “[...] é preciso desencadear um
movimento no sentido de organizar o trabalho pedagdgico com base na concepgdo de
planejamento participativo ¢ emancipativo”. Exige-se um compartilhamento democratico da
comunidade escolar, com o envolvimento politico de todos que a comp&em, para facilitar o
encaminhamento de propostas coletivas.

Assim, a escola que se pretenda democratica precisa definir, a principio, uma
organizacdo escolar que modifique a realidade futura, a partir da andlise e reflexdo da
realidade presente. O ponto de partida, entdo, para o projeto real é a explicitacdo do que é
democracia, para a construcdo de uma verdadeira Escola democrética, na direcdo do pleno
desenvolvimento do educando e exercicio de sua cidadania.

De certa forma, esse novo direcionamento rompe com o0 autoritarismo e incita
a participacdo, sendo apontado como possibilidade para aglutinar pessoas e recursos na
concretizacdo de um novo projeto de sociedade, pela consecucdo do objetivo de emancipacao
das camadas populares. E nessa perspectiva que se insere o planejamento participativo, nas
acOes da escola, e é na adesdo e incorporacdo de suas ideias que a escola se instrumentaliza
para assegurar a mobilizacdo e execucdo de seu projeto pedagogico.

O planejamento, concretizado em um plano, delineia procedimentos que
fortalecem a mediacdo de praticas direcionada para a preparacdo da Etapa pretendida: a
sensibilizacdo para a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico. No seu ponto de partida, a
Sensibilizacdo vai, entdo, se configurar na tessitura de argumentos e praticas, a luz de “etapas
em progressdo” (Perrenoud, 2000), cuja rotina organizada e sistematizada possibilita um
melhor julgamento das ideias estruturadas.

A partir dai refletimos com Vasconcellos (1995, p. 92) que “[...] cabe ao
planejamento a oportunidade de repensar todo o fazer escolar, como um caminho de formacéo
dos educadores e dos educandos, bem como de humanizacdo, de desalienacdo e de

libertagdo.” Nessa perspectiva, a convocacdo da comunidade, oportuniza uma tomada de



consciéncia dos principais problemas, estimulada pelo sentido de responsabilidade e
COMpPromisso com seu proprio crescimento.

No continuo, as relacbes de troca e negociacdes politico-pedagogicas direciona a
configuracdo. As interfaces se projetam nas discussdes, relacionando o conhecimento de
mundo da comunidade escolar, priorizando o compartilhamento de ideias, na direcdo do
refinamento de saberes.

Focados, entdo, no espirito compartilhador da Equipe de Sistematizacdo, devem-
se encaminhar perguntas mediadoras que garantam, na expressao escrita, uma construgédo
reflexiva, com procedimentos negociadores e a apuragédo critica de resultados. De grande
importancia a chamada publica, via convocacdo escolar e local, destacando-se a adeséo dos
professores e seu compartilhamento, contaminados pela visdo de educacdo e por
representacdes integradas e integradoras.

Superando conflitos e frustracdes com o objeto da/na etapa mobilizadora,
estimula-se o entendimento do grupo para conceitos, significados e relevancia do Projeto,
instituido nos Espacos Formativos, com leituras encaminhadas e refletidas, num movimento
metodoldgico que questiona os individuos, recolhe sugestbes, relaciona resultados, para sua
apresentacdo em assembleias, na forma de discussdo coletiva e decisdes compartilhadas.
Observe-se que o encaminhamento metodoldgico da Etapa, desenvolve-se pelo movimento
que parte de saberes individuais, discute coletivamente a intencionalidade e sintetiza as partes,
buscando um todo de forma compartilhada.

Disto resulta uma atitude desafiadora e coerente com as exigéncias estabelecidas
para a acao, alicercada em politicas educativas inovadoras capazes de redimensionar o ensino,
uma vez que estabelecem diretrizes para nortear a pratica pedagogica e fomentar um novo
aprendizado, num movimento dialético e dialdgico.

Concordando com Vasconcelos (2008, p. 54),

O método, na perspectiva dialética que estamos aqui assumindo, consequentemente,
ndo pode ser um simples método de interpretacdo, de ilustragdo da realidade, tdo ao
gosto da classe dominante, que ndo se interessa mais por qualquer modificacdo mais
substancial das relagBes sociais. O conhecimento que da suporte ao método
dialético, ao invés, e um conhecimento transitivo, no sentido de ser vocacionado a
transformacdo da realidade, eticamente comprometido com a constru¢do do homem.

De volta ao planejamento da sensibiliza¢do para a construgéo do Projeto Politico,
colocada em parénteses a sua elaboragdo, aponta-se como marcos balizadores a serem

(re)programados:



a) Participacéo efetiva do gestor escolar na Etapa;

b) Chamadas publicas e coletivas;

c) Buscas e esforcos para envolver a comunidade local;

d) Indicativos de documentos legais e material bibliografico, para sugestfes e

criticas dos envolvidos;

e) Organizacdo e Sistematizacdo de ideias construtivas

f) Constituicéo de registros reflexivos.

Durante a sensibilizacdo podera ser possivel perceber algumas habilidades escondidas,
por isso deve-se apreendé-las, por que sdo nessas descobertas que se experimentara 0 novo,
entendendo que a sociedade ¢ composta por sujeitos diferentes e que esse “novo” deve contribuir
para a promocéo de igualdade e o respeito as diferencas.

Ja deixamos claro que, na construcdo coletiva, o individualismo e a acomodacao
cedem lugar ao sentido coletivo, onde os individuos assumem as responsabilidades de suas
atividades e o compromisso politico préprio do ato educativo. De resto, a reflexdo dialogica e
dialética, em agrupamentos coletivos, vai movimentar as possibilidades de um paradigma
“racional-critico”, ultrapassando os limites de uma administracdo centralizadora e, na sua
superacdo, constituindo uma ordem equitativa, com reciprocidade, cooperagdo e respeito

mutuo.

5 COMUNIDADE SENSIBILIZADA, PROJETO CONSOLIDADO

Como ja foi descrito, o compartilhamento de ideias na constru¢do do Projeto
Politico Pedagdgico ndo se estabelece no “acaso”, nem de forma neutra, mas sob a égide de
um sistema capitalista, neoliberal e globalizado “[...] que se faz presente na realidade concreta
da unidade escolar, perpassando todo o conjunto das atividades que ai se realizam” (PARO,
1996, p. 132).

Isso posto, exige dos educadores um certo cuidado, para ndo analisar o fendbmeno
educativo, somente do ponto de vista técnico, ocultando o vinculo com seus determinantes

econbmicos e sociais. Pensando como Rosar (1994, p. 81-82),

De fato, na medida em que a pratica escolar é tratada do ponto de vista puramente
técnico, sdo omitidas as suas articulagdes com as estruturas econdmicas, politica e
social, obscurecendo a analise dos condicionantes da educacdo. As normas técnico-
administrativas que sdo propostas como normas para o funcionamento do sistema
escolar continuam um produto desses condicionantes. No entanto, elas sdo adotadas
e implementadas como se fossem auténomos, isenta das determinagdes econdémico-
sociais.



Na verdade, a expectativa da “autonomia relativa” da escola e as intengdes
educativas transformadoras dos intelectuais, nela presentes, podem possibilitar o
direcionamento para uma media¢do contra hegemonica e uma cidadania participante, na
perspectiva de um dialogo mais critico com a ordem econémico-social subjacente. Contudo,
a autonomia dos intelectuais, que se descreve, depende, principalmente, da especificidade das
suas funcGes de organizador, de educador, de s&bio, e de homogeneizador da consciéncia-de-
classe aos niveis econémico, social e politico.

Assim, a construcdo do Projeto Pedagogico exige uma concentracdo de esforcos
para que, na garantia da acdo coletiva, possa fazer nascer a proximidade afetual, com atitudes
mais humanas e mais interativas, bem como inscrever-se num clima escolar harmonioso, no
qgual os elementos subjacentes da estrutura, dos processos e das pessoas, no campo das
decisbes democraticas, dispdem de uma concepc¢do clara da gestdo participativa, clima da
escola e envolvimento da comunidade.

Com a consolidacdo da equipe, na direcdo de sua mobilizacéo, a elaboragéo do
projeto fluird mais tranquila, e a comunidade terd condicdes de responder, com firmeza, as
perguntas que facilitardo sua implementacdo, dando um melhor direcionamento: O que fazer?
Para que? Quando? Por qué? Além da pergunta que se pensa ser importante - Como fazer?

De modo semelhante, é nesse contexto que se coloca a importancia de considerar
a expressiva contribuicdo que a comunidade sensibilizada oferece para a efetivagcdo de novos
fazeres, entendidos, aqui, como consultivos, os e coletivos. Sua construcdo é, sem divida,
uma atitude desafiadora e coerente, visto que se caracteriza como sendo um instrumento de
carater democratico e de ressignificagdo do espago escolar.

Neste ponto, confirma-se que toda ato prospectivo da gestdo deve fomentar a
oportunidade de ampliacdo de saberes, a luz da competéncia politica e pedagogica do seu
coletivo. Desse modo, ndo ha espontaneismos, mas o compartilhamento de fazeres que se
integralizam nas idiossincrasias das praticas, conscientemente, realizadas na escola. Isto nos
leva a pensar que todos devem estar conscientes da necessidade da participacdo efetiva no
processo de elaboracdo do Projeto pedagogico da escola,

E ir além de ideias postas no papel e de posices coercitivamente delineadas. E
um trabalho incansavel em que a gestdo da escola deve buscar o envolvimento “proximal”,
para que, numa “aposta solidaria”, a unido de todos possa cria um processo de fortalecimento

do trabalho coletivo e a garantia do sucesso educativo.



6 CONCLUSAO

Reafirma-se, neste estudo, a preocupacdo em abordar como € possivel tornar uma
escola democratica, despertando responsabilidades na intencdo de uma construgédo coletiva do
Projeto Politico Pedag0gico, cujas utopias estejam direcionadas para uma missdo que
possibilite a configuragdo de um ensino produtivo, com aprendizagens “para toda a vida”.

Analisou-se, para além de ingenuidades politico-pedagdgicas, que tudo refletird
em algo muito mais amplo. Nas representacfes definidas, a cidadania participante,
mobilizadora de intencBes e acles criticas, contribuird para um melhor desempenho e
aproveitamento do processo de aprendizagem, iSso porque as vivéncias de novas experiéncias
significardo oportunidades educacionais que garantirdo uma permanéncia e a elevacdo do
desenvolvimento politico, cultural e social dos escolares.

No delineamento da Etapa de Sensibilizacdo, foi possivel perceber que a escola
que se deseja democrética e participativa necessita promover situacdes que possibilitem a
interacdo entre os membros da escola, de forma a contribuir para uma maior integracéo entre
todos, num continuo processo de comunicacdo, admitindo-se que assim a participacdo
possibilita a eficiéncia nas a¢cdes conjuntas pretendidas na constru¢do do projeto politico
pedagbgico.

Parte-se do pressuposto que, pos sensibilizada, as concepgdes de “contra-
hegemonia” e “cidadania participante” devem estar ao alcance da comunidade escolar e que a
gestdo da escola, na sua “autonomia aparente”, pode refletir intengdes e acdes, cuja
concreticidade, a luz da competéncia politica do seu coletivo, possibilita a construcdo de
referéncias pedagdgicas e préaticas escolares na dire¢do de uma nova ordem social.

Sob essa Otica, o Projeto Politico Pedagdgico, em suas diferentes Etapas,
possibilita a desarticulacdo de formas e métodos tradicionais estabelecidos, na tentativa de
reestruturar os sistemas de ensino, refletindo objetivos, funcdes, atribuicdes e competéncias
no interior da escola. Esta nova forma de administrar busca conceitos e metodologias
pautadas no compromisso da comunidade escolar, pensando, fazendo e refletindo acbes e
decisdes no seio do processo educativo.

Nessa concepgdo, rompe-se com 0 Senso comum, para assumir, de forma critica,
uma postura participativa, solidaria e cooperativa. Nesse sentido, entendemos que a
comunidade escolar deve ser apreendida no exercicio da participacdo. Significa experimentar,
assumir responsabilidades, administrar conflitos, buscando uma democracia participativa,

com um poder realmente construido e constituido.



Nosso estudo direciona-se, também, para apreender, na pratica das escolas, a
presenca ou ndao de meios e modos capazes de fortalecer as relacbes democraticas, no intuito
da “desconstrucdo” de uma ordem seletiva, para reconstruir uma escola com direito de
permanéncia a todos. Desse modo, o projeto politico pedagogico passa a ser um instrumento
obrigatdrio, para que a comunidade escolar possa se organizar e construir, diante de suas
referéncias e preferéncias, um instrumento impulsionador de atitudes democraticas,

comunicativas e compartilhadas.

ABSTRACT

The study searches to apprehend the construction of the pertaining to school community, watching possibilities
and limits for the implantation of pedagogical political proposals. In the aiming of the chapters, we looked for to
delimit landmarks of references for one better theoretical understanding of the reflected categories, establishing
indicators that they allowed an adequate reading of the studies objects. In this way, we always looked for make
articulations with the pertaining to school community, searching to understand level and the forms of its sharing
in the quarrel, constructions and directed decisions in the school. The work also evidences conditions and
conductions directed to the mobilization plan, pointing that the possibilities go extending to the measure that the
pertaining to school community goes having conscience of its political paper in the implantation of educative
proposals that make possible greater quality of education and smaller social exclusion.
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CRIANCAS DE QUINTAIS:

vivenciando o Espaco da Educacdo Infantil com Criatividade

“Temos 0 mundo inteiro em nosso quintal ”.

Backyardigans

Eduardo de Almeida Cunha *
Vera Lucia Lopes de Barros *

RESUMO

Este artigo aborda uma experiéncia vivenciada durante a realizagdo do projeto de Educacdo Ambiental com
formacdo de professores da educacdo infantil no periodo de 06 meses. Ao longo do texto, atribui-se especial
atencdo a valorizagdo do meio e da interacdo da comunidade escolar como mecanismo de contribuicdo para uma
aprendizagem significativa e ltdica. O uso de metodologias de ensino interativas, atrativas e que possibilitem o
trabalho em comunidade, constituiu-se como o tema motivador do projeto. Escolheu-se utilizar os quintais
urbanos por acreditar que este espago estd em desuso, sendo que 0 mesmo deve servivenciado como experiéncia
sociocultural na nossa regido dos cocais. A realizagdo do projeto pautou-se na elaboracdo e execucdo de um
plano de ensino que abordou08 etapas interligadas a sustentabilidade. Teve como objetivo geral possibilitar a
contribuicdo do ensino da geografia na educacéo infantil, enfatizando os conceitos de espaco, tempo para uma
representacdo de leitura de iniciacdo a uma Educacdo Geografica. Dentre os resultados obtidos destaca-se o
aprimoramento da formacdo docente a partir da vivéncia na sala de aula e em quintais das escolas de educacao
infantil, a aceitabilidade por parte dos professores, das criangas e comunidade escolar, a retomada do vinculo
com a natureza e demais seres vivos, bem como das discusses pautadas na teoria e pratica para o continuismo
do mesmo.

Palavras-chaves: Comunidade. Espaco. Tempo. Representacdo. Sustentabilidade.

1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental para a Educacdo Infantil é aquela que se destina a fornecer
instrumentos elementares para que as criangas possam perceber e vivenciar seu cotidiano com
interatividade em seu ambiente. Na leitura geogréafica, o ambiente é resultado da interacdo dos
constituintes fisicos e sociais, envolvendo, portanto, objetos e acdes de vida cotidiana, na
moradia, nos espacos publicos e privados, nos lugares de estudo, de lazer, de transporte, nas
areas de jardins, quintais, parques, nos rios, matas, florestas. (CAVALCANTI, 2002).
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A Constituicdo Federal (1988) em seu artigo 225 preza que “[...] todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para o presente e futuras geragdes”. Desta forma, o Estado tem tratado de forma
cada vez mais rigida assuntos ligados ao meio ambiente, a fim de evitar novos problemas
ambientais. Em 1998 foi lancado o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
que introduziu medidas de Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo, com
relagcbes que estabelecem com os objetos de conhecimento de natureza. Entre seus objetivos
estd 0 de desenvolver a identidade e criar uma autonomia trabalhando o meio com o0s
processos de socializacdo dentro da comunidade, do municipio, do estado etc. (RCNEI, 1998).

Em meio aos reconhecidos problemas ambientais observados ao longo dos tempos
e das pertinentes preocupacdes e busca de solugdes que se tem discutido na sociedade
contemporanea, propde-se especial atencdo & formacdo da consciénciacomsensibilidade
ecologica dos professores, comunidade e de nossas criangas, compreendendo-se ser a primeira
infancia, a base da formacdo humana e a valorizacdo do meio, um rico mecanismo mediador
de aprendizagens significativas e lGdicas.

Segundo Rapoport e Sarmento (2009, p. 38) descreve:

As melhores condi¢es ambientais — em criancas diferentes e em diferentes fases de
desenvolvimento — podem exercer diferentes tipos de influéncias, assim como
provocar diferentes atitudes, dependendo também do significado que cada crianca
atribui as situacdes vivenciadas e do nivel de consciéncia que ela possui em relacdo
aos acontecimentos. Enfim, cada crianca interpreta, vivencia e se relaciona com as
situacdes cotidianas e do seu entorno sociocultural de forma particular.

Parte-se do principio de que apesar das amplas discussdes sobre questdes
ambientais no mundo e de que o convivio com a natureza fortalece o aprendizado, pouco se
fala sobre as contribuicdes que um quintal urbano/rural pode proporcionar na construcdo da
consciéncia ecoldgica da crianga e consequentemente na minimizacdo futura de algumas
dessas problematicas. De acordo com Cavalcanti (2010) a produc¢édo do espaco, o tamanho dos
quintais é feita com base na racionalidade capitalista de definicbes cada vez mais
padronizadas por escalas de poder. Assim, o estudo da cidade na perspectiva geografica
oferece uma grande contribuicdo nessa problematica, de organizar geograficamente o que
ainda se tem de area e de cultura.

Observa-se que no decorrer da vida, em algum momento cada pessoa possui ou
possuiu um lugar/espaco fisico preferido para suas reflexdes, estudos ou brincadeiras, e na

infancia estes espacos se fazem mais presentes nos “quintais”, partes internas da casa, por
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serem nestes que as brincadeiras acontecem livremente e na ludicidade do brincar, o contato
com o concreto, 0s experimentos e descobertas, transformam informacdes em aprendizagens
criativas e significativas. Até mesmo porque nas comunidades/bairros onde se desenvolveu a
pesquisa todas as residéncias dos pais ou responsaveis das criangas possuem residéncias com
quintais em tamanhos e geografias diferenciadas.

Podem-se pensar varias alternativas para se abordar o tema da sustentabilidade.
Como preocupacéo esta centrada no entendimento desta no urbano a partir das analises dos
quintais de Caxias-MA, buscou-se na Educacdo Infantil um ponto de partida para essa
reflexdo. Por que quintal? Para melhor compreensao do leitor, apresenta-se a expressao, como
termo utilizado para designar um terreno ndo construido, localizado por tras da habitacdo e em
volta, destinado muitas vezes ao plantio de jardins ou hortas. Independente do tamanho,
pequenos ou grandes, estes espacos propiciam relacbes sociais e mobilizam “culturas
ancestrais” que sdo recriadas por diferentes geracBes, como a pratica de confeccionar
canteiros, cultivar plantas medicinais, ornamentais e frutiferas, que devem ser mantidas no
atual mundo globalizado com suas especificidades.

Com o presente artigo sobre quintais urbanos, propde-se oportunizar ao leitor,
pesquisador ou estudioso do assunto, a possibilidade de manter, resgatar e ampliar o
conhecimento sobre o tema, de forma vivenciada e criativa, visto que o ensino institucional na
maioria das creches e pré-escolas de Caxias-MA nédo condiz com o que se propde, ou seja,
educar com vistas as questdes ambientais, interrelacionando as praticas pedagdgicas ao
cotidiano da crianca que devem ser estimuladas a brincar na natureza, onde tudo é
infinitamente grande, infinitamente pequeno.

O ser humano é parte integrante da natureza, a crianca lida de forma simples com
ela: se espanta, admira e analisa. E nessa perspectiva de trabalho pedagdgico que se percebe a
importancia do ensino da Educacdo Ambiental, desde a educacdo infantil de forma
vivenciada, onde as praticas docentes busquem fundamentos teoricos e praticos para saber
lidar com as abordagens da natureza nesta modalidade de ensino em articulagdo com a

sustentabilidade.
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2 MEIO AMBIENTE COMO PROPOSTA DE TRABALHO PEDAGOGICO NA
EDUCACAO INFANTIL

Os problemas ambientais que acontecem nosso planeta tém sido discutidos em
congressos, palestras e conferéncias em varias partes do mundo. Mendonca (2005) questiona
se nos propomos a discutir cada vez mais um problema que afeta a todos e compromete o
futuro da humanidade, por que é tdo dificil conseguir solucbes de longo prazo? O que esta
faltando para aproximar nossas boas intencdes de praticas eficazes? A professora propde uma
profunda reflexdo com o intuito de deixarmos de lado as respostas imediatistas, que muitas
vezes nos afastam das verdadeiras solucdes. Segundo ela, ndo é a resposta, mas a busca de
uma resposta que nos conduzira por caminhos novos. Quanto mais nos aprofundamos no
estudo das causas ambientais e fazer acontecer na pratica, por mais simples que seja a acdo,
mais temos chances de atuar nos mecanismos causadores desses problemas e ndo apenas em
seus sintomas e em questionamentos tedricos.

A Geografia como disciplina vem sofrendo um processo de renovagdo, na busca
de novas definicdes no que se referem aos contetidos, metodologias e novos significados para
formagéo de uma sociedade que convive com as transformacdes oriundas principalmente do
processo globalizatério, que traz a tona questdes que devem ser incorporadas aos
conhecimentos e acdes geogréaficas, dentre eles: o meio ambiente e o desenvolvimento
sustentavel.

Como assegura 0 PNPI%(2010, p. 77):

Acrianca tem direito a uma vida saudavel, em harmonia com a natureza, a inserir-se
e viver como cidada nas relagcGes sociais, o que implica o direito ao espaco na cidade
adequada as suas caracteristicas biofisicas e de desenvolvimento, a participar da
definicdo desses espagos e finalmente, a participar da construgdo de uma sociedade
sustentavel.

Diante disso, € relevante e urgente a necessidade de renovar ideologias e até
mesmo praticas pedagogicas, para que todos 0s niveis de ensino possam substituir discursos
tais como: “na Educagdo Infantil a crianga so vai para brincar”, por praticas que possibilitem
as criangas deste nivel de ensino, a indissociabilidade entre o brincar, inerente a crianga, e a
construgdo de competéncias e habilidades por meio de novas préaticas sociais de carater

coletivo, participativo e solidario com a comunidade. Para tanto se faz imprescindivel, uma

? Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil / Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de
Educacgdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998. 3 v.
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abordagem simples e contextualizada que reconheca que as criancas desde a Educacgéo
Infantil sdo potencialmente capazes de promover e renovar praticas sociais, bem como
apreender no¢Oes de preservacdo de meio ambiente com sustentabilidade.

Na literatura geogréafica os quintais urbanos nos sdo apresentados de diversas
formas, uma vez que ao mesmo tempo em que eles sdo globais, as relagdes que propiciam se
concretizam nos lugares com caracteristicas especificas, tornando-se assim o seu estudo,
muito importante para a sociedade.

De acordo com Macedo (2013, p. 17) descreve:

A cidade sempre foi educadora. Houve um tempo em que a rua era o prolongamento
dos quintais [..] Dialeticamente, cidade e cidaddos se constroem: a cidade
procurando o cidaddo e o cidaddo procurando gozar do direito da cidade. E esse
desafio de sustentabilidade nas relacBes entre cidaddo e cidade é um caminho a ser
percorrido que encoraja uma coexisténcia pacifica na procura de projetos comuns
partilhados por todos e para todos, orientados em acbes democraticas, que
promovam a qualidade de vida, a emancipacdo dos sujeitos e a mobilizagdo dos
saberes.

Atualmente sdo poucos 0s quintais que resistem como espacos de convivéncia,
descobertas e aprendizagens significativas do mundo. Garantir essa riqueza sociocultural é
um desafio constante para que se teorize e pratique projetos criativos e diversificados na soma
dos desafios da cultura e da sustentabilidade.

A cidade brasileira e maranhense - Caxias, localizada no Meio Norte da regido
Nordeste, na Mesorregido Leste Maranhense, na Latitude: 4° 51°32°° S e Longitude: 43°
21°22°°0, possui uma area de 5.224 km?, sua populacdo segundo o censo do IBGE de 2010 é
de 155.202 habitantes sendo o quinto municipio mais populoso dos 217 municipios do Estado
do Maranhdo. A escolha desta cidade como referencial se deu a observacdo do seu rapido e
desorganizado crescimento, fator preocupante para as questdes ambientais. E sabendo-se do
potencial (quintal) que a maioria das familias possui e por muitas vezes desconhece a
importancia de sua organizacgao para o aproveitamento, foi que surgiu a ideia do “Criangas de
Quintais: Vivenciando o Espac¢o da Educacdo Infantil com Criatividade ”, visando trabalhar de
forma desafiadora, a postura que as familias devem ter frente a realidade ambiental no intuito
de resgatar habitos a partir da organizacdo planejada dos quintais com envolvimento das
criangas.

Em outras palavras, sabedores de que educacdo ndo resolve todos os problemas
atuais, mas é o caminho para solucdo de muitos destes; que a de educar ambientalmente é
primordial para o futuro da humanidade. Assim, deve ser trabalhada desde cedo com a crianga
e que esta educacdo requer apenas orientacdes geograficas aliadas a medidas simples e
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préximas de nds, do nosso espaco geografico. Pretende-se trabalhar uma alfabetizacéo
ambiental, de forma ladica que possibilite interacdo entre escola, professores, criangas e
comunidade. Para Seemann (2006, p. 212 - 213), “[...] A crianca valoriza 0s menores objetos,
seja uma formiga que atravessa o seu caminho, uma pequena pedra ou semente. Todas as suas
experiéncias existenciais se referem a casa ou ao quintal que a rodeiam”.

Nessa perspectiva de valorizacdo das criangas, propde-se oferecer tematicas
diversificadas a partir dos conhecimentos prévios da crianga e de informacdes que o proprio
educando vivencia e lhe faz sentido com um aprendizado sequencial. Para Mendonga (2005):
esse aprendizado € uma pedagogia que desenvolve a percepcdo de criancas, professores e
comunidade. A proposta consiste em uma sequéncia de atividades, em fases, que deve ser
aplicada em espacos naturais - na praga, no parque, huma horta comunitaria, no morro, nas
margens do rio e até mesmo no quintal da escola e/ou residéncias da comunidade. Assim,
podemos:

a) Despertar Entusiasmo, com visitas em hortas, quintais com interatividade e

brincadeiras em harmonia do grupo com a natureza viva;

b) Concentrar a Atengdo é o foco da metodologia: visando promover a
concentracdo da turma e acalmar a mente. As diversas acles e exercicios
despertam 0 interesse em ouvir 0s sons da natureza e perceber diferentes
temperaturas e cheiros;

c) Experiéncia Direta desenvolve a percepcdo das diferencas entre os elementos
da natureza;

d) Além de Compartilhar, as criancas representam suas impressdes sobre 0 que
fizeram durante a atividade.

Ressalta-se que apesar do visivel entusiasmo ecoldgico presente nas praticas de
alguns professores, este precisa ter bases cientificas que fundamentem a aplicabilidade de
projetos. Ante a observacéo, a partir de 2006 iniciou-se a aplicabilidade deste trabalho como
projeto de pesquisa, em escolas do ensino fundamental e médio da rede publica de Caxias —
MA, trabalhando principalmente, o acompanhamento semanal de familias em suas
residéncias, bem como com orientagdes de cultivo de plantas ornamentais, frutiferas e
medicinais.

A experiéncia com essas duas etapas do ensino basico, propiciou a reflexdo de que
quanto mais cedo for trabalhada a formacdo da consciéncia ambiental do sujeito, melhores
serdo os resultados. Partindo desta reflexdo, em 2012a convite da Secretaria de Educacéo de
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Caxias- MA, surge o desejo de expansao do projeto para a Educacdo Infantil, para tanto, o
mesmo foi adaptado a nova realidade e desenvolvido junto as criancas de creche e pré-
escolas, por serem potenciais agentes de mudanca, com participagdo ativa da comunidade
escolar e das familias sob influéncia dos professores envolvidos e de seus filhos.

Iniciou-se a aplicabilidade do projeto com a observacdo das escolas campos a
serem trabalhadas, bem como aplicacdo de questionarios junto aos gestores e visitas de
reconhecimento entre pesquisadores e pesquisados, instrumentos a partir dos quais foram
construidos relatérios de dados sobre as impressfes do pesquisador: estrutura fisica das
escolas, perfil dos sujeitos pesquisados, possibilidades de iniciativas ambientais que poderiam
ser desenvolvidas, vivenciadas, etc.

Segundo RCNEI (1998, p. 202):

O contato com a natureza é de fundamental importancia para as criancas e 0
professor deve oferecer oportunidades diversas para que elas possam descobrir sua
riqueza e beleza. Fazer passeios por parques e locais de &rea verde, manter contato
com pequenos animais, pesquisar em livros e fotografias a diversidade da fauna e da
flora, principalmente brasileira, sdo algumas das formas de se promover o interesse e
a valorizacdo da natureza pela crianga.

Entende-se que para o0 espaco existencial infantil ter sentido na vida da crianca,
faz-se necessario uma vivéncia diferenciada e compreendendo-se as concep¢do empirista
vigente nas préaticas pedagodgicas dos docentes que atuam na Educacdo Infantil e a emergente
necessidade de propiciar a ressignificacdo dessas préaticas, este trabalho possui grande
relevancia por oferecer ao leitor/pesquisador apromocdo e a compreensdo sobre a
fundamentacdo tedrica e praticidade que norteia algumas das questdes ambientais ndo sé de

um quintal, mas de mundos paralelos que devem ser inseridos no fantastico universo infantil.

3 MATERIAL E METODOS

Estruturou-se o plano de agdes nas 09 escolas (com 1.506 criancas, de uma
Creche e oito Centros de Educagéo Infantil durante cinco meses de fevereiro a julho de 2012)
com realizacdo de 08 horas de grupo de estudos mensais ministrados por 03 orientadores
(Cicero Brito de Andrade, Eduardo de Almeida Cunha e Michel Mascarenhas) para63
professores, 17 diretores, 82 funcionarios da equipe de apoio, pais e moradores da
comunidade. O acompanhamento posterior de 01 orientador para 03 escolas foram realizados
semanalmente colaborando com a aplicabilidade pratica com os professores, equipes de apoio
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e criancas nas escolas e aulas campo. As escolas acompanhadas por mim e que me
subsidiaram para o discorrer deste artigo foram:

a) Creche Maternal Vila Lobdo — Situada no Bairro Vila Lobdo, uma area de
ocupacao recente por migrantes rurais;

b) Centre de Educacéo Infantil Lucrécia Carneiro — Situada no Bairro Cangalheiro
um dos Bairros mais antigos de nossa cidade, nas proximidades da margem
direita do rio Itapecuru e no,

c) Centro de Educacdo Infantil Rosina — Situado no Bairro Campo de Belém, a
margem direita do rio Itapecuru.

Nestes trés Bairros a predominancia é de familias humildes e de origem rural.

Desta andlise, destacaremos dois pontos importantes: O primeiro fator é a preocupacéo para
as questdes ambientais decorrente da urbanizagdo andémala e o outro s&o as riquezas culturais
que o homem da roga traz para a cidade. De acordo com Nascimento (2013) “o trabalhador
rural de Caxias-MA utiliza os seus quintais, areas ao redor das casas, como areas de cultivo de
plantas medicinais e pequenas hortas”. Mas, o que observamos ¢ que estas familias ao
chegarem a area urbana se acomodam e deixam de estabelecer algumas dessas relagdes com o
solo e passam até mesmo a comprar o simples cheiro verde (cebolinha e coentro) e sucos de
pacote, onde colocamos como alternativa respectivamente, o cultivo de canteiros e o plantio
de uma arvore frutifera de porte média e rica em vitamina C: acerola.

E sabendo de seu potencial (quintal) que a maioria das familias possui e por
muitas vezes por menores que seja, deixam de organiza-lo para seu aproveitamento, foi que
surgiu a ideia do “Quintal Ambiental: Interagindo sociedade e espago com criatividade”,
visando trabalhar de forma desafiadora, a postura que as familias devem ter frente a realidade
ambiental no intuito de resgatar habitos a partir da organizacdo planejada dos quintais com
envolvimento das criancas. Pessoa (2009, p. 128) descreve que “[...] o imaginario da cidade
passa a ser recoberto pelos novos desejos atrelados ao consumo capitalista ou impregnados
pela vontade de consumir, tdo fetichizado pelos meios de comunicacao”. Nesse sentido a
imensa tarefa de reverter tais situagdes ndo tem solucdo facil, nem Unica. Mas ndo é nada que
a criatividade e a persisténcia humana ndo possam resolver.

Sabedores de que educacdo ndo resolve todos os problemas atuais, mas é o
caminho para solugdo de muitos destes; que sendo a de educar ambientalmente primordial
para o futuro da humanidade deve ser trabalhada desde cedo com a crianca e que tal educacéo

requer orientacOes geogréaficas aliadas a medidas simples e proximas de nds, do nosso espago
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geografico. Devemos trabalhar uma alfabetizacdo ambiental, de forma ludica que possibilite
interacdo entre escola, professores, alunos e comunidade. Para Seemann (2006, p. 212 - 213),
“A crianca valoriza 0os menores objetos, seja uma formiga que atravessa o seu caminho, uma
pequena pedra ou semente. Todas as suas experiéncias existenciais se referem a casa ou ao
quintal que a rodeiam”.

Nessa perspectiva de valorizacdo do mundo das criancas, propOe-se oferecer
tematicas diversificadas a partir dos conhecimentos prévios de informacBes que o proprio
educando vivencia e lhe faz sentido.

Ressalta-se que apesar do visivel entusiasmo ecoldgico presente nas préaticas de
alguns professores, este precisa ter bases cientificas que fundamentem a aplicabilidade de
projetos diversificados. Ante a observacdo, a partir de 2006 iniciou-se a aplicabilidade deste
projeto de pesquisa, em escolas do ensino fundamental e médio da rede publica de Caxias —
MA, trabalhando principalmente, o acompanhamento semanal de familias em suas
residéncias, bem como, com orientacdes de cultivo de plantas ornamentais, frutiferas e
medicinais.

Em fevereiro de 2012 durante 8 horas de formacdo inicial o projeto ampliou as
possibilidades de acdes ambientais. A partir da leitura e discussdo do PNPI com destaque para
0 texto - A crianca e 0 espaco: A cidade e 0 meio ambiente, e do projeto: Quintal Ambiental:
Organizacdo do Espaco e Criatividade, que possibilitaram-nos questionamentos e criacdo de
alternativas em conjunto do que fazer nos quintais das escolas e das residéncias da
comunidade escolar. As agdes aprovadas para realizacdo do projeto foram divididas em 08
etapas, elencadas abaixo:

a) Visitas em “quintais modelos” (figura 1) — com destaque para o Quintal
Ambiental®, neste, fizemos momentos estratégicos. Tais como: coleta no
quintal, leitura de poesias e estorias na casinha da arvore dos cocais,
representaces com desenhos e brincadeiras tradicionais relacionando-as com o
mundo a sua volta. Além disso, foi entregue as criancas uma muda de arvore
frutifera denominada “coragdo de estudante” para serem plantada em sua
escola. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educagédo Infantil

(2010, p. 26), deve-se: “Promover a interagdo, o cuidado, a preservacgdo e o

* Sede do projeto que teve inicio em 2006. Situada na Avenida Senador Clodomir Cardoso, 1375 — Cangalheiro,
na residéncia dos trabalhadores rurais: Eliza de Almeida Cunha e Luiz Pereira Cunha. Aberto ao publico em
geral, ja recebeu visitas internacionais, como a do professor Dr. Manoel Sarmento de Portugal e de alunos de
todos os niveis de ensino da cidade de Caxias-MA.
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conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida da Terra, tendo
como eixos norteadores interacdes e brincadeiras”;

b) Construcdo de uma carta enigmética do percurso da escola ao quintal ambiental
e/ou hortas comunitarias (figura 2) — buscando compreender a importancia da
presenca de criancas participativas na cidade, pois é preciso ver a cidade como
um espaco educador, com possibilidades de aprendizagens formais e informais.
Sendo assim, Todo e qualquer lugar, espaco ou elemento urbano é
potencialmente cultural, histérico e educativo. Uma esquina, uma rua ou uma
praca podem possibilitar aprendizagens tdo ricas quanto os museus ou livro;
(PNPI, 2010, p. 79). Para entendermos o que é um mapa é, em nossa maneira
de compreendé-la, recorro a uma revisao que (SEEMANN, 2006) escreveu, a
identificacdo da realidade, torna-se a justificativa para a confecgdo de mapas, e
que ninguém elabora um mapa de forma neutra. Por esses motivos, a inicia¢do
cartografica devem ter finalidades de representar o que se € vivenciado. Assim,
para Cunha (2012) Carta Enigmatica é a vivéncia representada com a utilizacéo
de simbolos, para completar uma frase, um texto ou uma escrita qualquer, uma
das formas lddicas de ensino e aprendizagem utilizadas com criancas,
adolescentes e adultos. Fazendo com que eles decodifiquem simbolo
apresentado relacionando-as com o contexto, de preferéncia aquele na qual o
aluno esta inserido;

c) Reunido formativa com pais e comunidade visando a propagacdo da tematica:
“Qualidade de vida e respeito ao meio ambiente” — fizeram parte da palestra: o
médico (responsavel pelo acompanhamento das criancgas nas escolas). Utilizou-
se equipamentos de midia enfatizando a ‘“qualidade de vida comeca em
casa”.Em seguida fiz uma apresentacdo em power point discutindo com o
publico “o respeito a0 meio ambiente”. Para finalizar a reunido, a dinamica:
Amigo da arvore — troca de mudas de arvores entre a comunidade envolvida.
Cabe ressaltar que esta atividade também foi realizada em sala de aula com as

criancas; (figura 3)

Figura 1, 2 e 3 — Execucéo do projeto.
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Fonte: Cunha (2012)

d) Confeccéo das casas de sementes nas escolas com material reutilizavel (figura

4) — As escolas direcionaram uma sala de aula (professores e criangas) para
confeccionar uma “casinha”de papeldodestinada ao armazenamento de
sementes, doadas para serem plantadas nos quintais das escolas e da
comunidade;

Doacdo de materiais necessarios a construcdo de canteiros e hortas verticais
(figura 5) — Os professores e alunos recolheram em oficinas, supermercados e
casas de construcGes dos bairros objetos como: cascos e gavetas de geladeiras,
caixas de isopor, pneus, banheiros, sanitarios (com defeitos de fabricacdo) e
garrafas pets. Além disso, foram solicitados doagdes de sementes. Nos
materiais foram feitos plantios de hortalicas, plantas ornamentais, frutiferas e
medicinais. Objetiva-se sensibilizar os educadores e os estabelecimentos de
educacdo infantil para a questdo do consumismo na infancia e a
sustentabilidade do planeta. (PNPI, 2010, p. 101);

Conciliar separacgéo e reducdo do lixo com producéo de adubo organico (figura
6) — Os alunos juntamente com os professores selecionaram o lixo destinado a
producdo de adubo orgéanico na escola, principalmente sobras dos lanches,
borra de café, folhas e galhos secos dos quintais. As criancas ainda
confeccionaram lixeiras transparentes/tridimensionais para serem colocadas em

sala de aula e corredores das escolas;
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Figura 4, 5 e 6 — Execugdo do projeto.

Fonte: Cunha (2012)

g) Realizacdo da oficina: Os sobreviventes da natureza (figura 7) — com a intencéo
de reutilizar alguns objetos descartaveis com criatividade para a confeccéo de
brinquedos para as criangas. “Criar oficinas do brincar, visando ao resgate e a
vivéncia ludica de familiares e adultos que atuam com criangas de até seis anos”.
PNPI em referéncia ao artigo 31 da Convencéo dos Direitos da Crianca, da ONU
(PNPI, 2010, p. 75);

h) Amostra: Pequena acdo dos cocais (figura 8) — realizada no dia 05/10/2012,
culminancia e amostra de uma gama de material colhido durante os oito meses
de realizacdo do projeto e, em decorréncia do nosso municipio concorrer com o
“Selo da UNICEF”, trés de nossas criangas apresentaram o0 projeto com seus
resultados e contribuicdes. Assim, “O Selo da UNICEF Municipio aprovado”,
comprovou a eficiéncia da mobilizacdo pelos direitos das criangas. Juntos o
Pacto, e 0 Selo mobilizam governos e a sociedade pela melhoria de vida da
crianga nas areas de salde, educacéo e protecdo. (PNPI, 2010, p. 21).

Fonte: Cunha (2012)

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Os educadores, em especial da educacdo infantil, devem atentar-se para a
utilizacdo do espaco geografico a educacdo ambiental. Entretanto, sem uma capacitacéo
voltada as transformacdes, embasadas em teorias, documentos e projetos que visam ajuda-los
na dificil tarefa de contribuir para uma educacdo de qualidade e consequentemente um,
mundo melhor.

Dentre os resultados obtidos destaca-se o aprimoramento da formacdo docente a
partir da vivéncia na sala de aula e em quintais das escolas de educagdo infantil; a
aceitabilidade por parte dos professores, das criancas e comunidade escolar, bem como as

discussOes pautadas na teoria e pratica para o continuismo do mesmo.

Figura 9, 10 e 11 — Resultados do projeto

Fonte: Cunha (2012)

5 CONCLUSAO

A solucdo para os problemas urbanos de nossa cidade estd diretamente
relacionado as questdes ambientais. No entanto, tentar organizar nossas comunidades, bairros,
residéncias, escolas a uma vida em contato com a natureza. Branco (2004) afirma que o Unico
que realmente mede o desenvolvimento de um povo é o seu grau de felicidade. A felicidade
que o habitante de uma grande metrdpole encontra em habitar um condominio ou um
apartamento no 15° andar é revelada pelo nosso povo filho da regido dos cocais em uma casa
de sapé ou tijolos, desde que tenha o verde ao alcance de sua vista, 0 peixe ao alcance de sua
rede, o quintal com plantas medicinais, frutiferas e ornamentais, a defesa contra a doenca e a
oportunidade de educar seus filhos para uma vida sustentavel.

E importante entender que na educacdo infantil s6 se pode adentrar

verdadeiramente na analise sobre a formacdo docente e sua pratica educativa, quando se
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contempla o professor, levando em consideracdo sua subjetividade, sua historia de vida, seu
compromisso, sua responsabilidade e consequentemente o seu profissionalismo.

Nesse contexto, necessitamos de projetos que despertem nos professores o prazer
em caminhar com nossas criangas, rumo a um aprendizado constante e agregado a educagéo
ambiental. O mesmo deve possibilitar alternativas criativas e diferenciadas de modelos
estabelecidos nacionais e internacionais. Para isso precisamos de objetivos onde, a liberdade
de criar e desenvolver atividade ladica que predomine dentro das etapas debatidas e sugeridas
no projeto pela comunidade escolar, esta por sua vez, também compreendeu ser responsavel
pela busca de possiveis solucdes.

Assim, destacamos que a educacdo ambiental deve ser predominantemente
abordada nas escolas em todos 0s niveis de ensino e que outros projetos devem ser
criativamente desenvolvidos, possibilitando assim, o envolvimento dos professores em busca
de solugdes necessarias para a pratica de uma educacdo ambiental critica, propondo acGes
diversificadas. Onde criancas e professores precisam atuar em equipe, aprendendo a
diagnosticar possibilidades, vivenciadas e percebidas para possiveis alteracdes.

Dessa forma, a reflexdo e acdo de educadores, educandos e comunidade
envolvida, o projeto quintal ambiental & uma contribui¢do ndo sé para 0 meio ambiente, mas
uma licdo de vida e solidariedade, onde o brincar é entendido como uma ac¢do, mas que pode
ter como finalidade a compreenséo de coisas simples a serem desenvolvidos por meio de uma
proposta geografica que ultrapassem os “muros da escola”, onde os quintais urbanos sejam
vistos como lugares sociais, educativos e ludicos, tornando-os uma realidade em nossa vida.
Assim, almejamos que as criangas construam e exercam cidadania através dos “quintais
ambientais”, resgatando culturas adormecidas.

A contribuicdo da geografia neste projeto faz-se necessaria, para que haja um
aprofundamento e aproveitamento dos estudos em quintais sob a perspectiva teorica
epistemoldgica e prética, e que permita ainda reconhecer os fundamentos que sustentam as
praticas pedagogicas docentes, bem como promover a reflexdo do pesquisador sobre 0 modelo
educativo vigente, além de mostrar que € possivel a intervencdo no mesmo, de acordo com 0s

niveis de ensino.

ABSTRACT

This article discusses a experienced during the implementation of project Environmental Education training
teachers of early childhood education in the period of 06 months experience. Throughout the text, special
attention is attributed to the appreciation of the environment and the interaction of the school community as a
mechanism contributing to a meaningful and playful learning. The use of interactive methodologies, attractive
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and enabling work in community education, was established as the motivating theme of the project. Picked up
using urban backyards for believing that this space is unused, and it must be experienced as cultural experience
in our area of coca crops. The realization of the project was based on the development and implementation of an
educational plan that addressed 08 interconnected steps to sustainability. General aim was to enable the
contribution of teaching geography in early childhood education, emphasizing the concepts of space, time to read
a representation of initiation to a Geographic Education. Among the results highlight the improvement of teacher
training from the experience in the classroom and in the backyards of preschools, acceptability by teachers,
children and the school community, the renewed bond with nature and other living beings, as well as guided
discussions on the theory and practice for the continuity of the same .

Keywords: Community. Space. Time. Representation. Sustainability.
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RESUMO

O trabalho visa abordar as dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita para os deficientes auditivos na
escola U.I.M. Anténio Edson do 4% ano em 2013. , enfatizando a lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
instrumento de mediagdo mais eficaz, para o surdo construir-se como sujeito sécio-histérico. Portanto, buscando
compreender a educagdo do surdo, bem como a valorizagdo do estudo bilingue, visando a valorizacdo da
LIBRAS, como lingua oficial e materna dessa comunidade linguistica, e a Lingua Portuguesa a segunda lingua.
argumentam que as dificuldades linguisticas sdo consideradas como oriundas de questbes culturais e
educacionais em vez de patoldgico, visto que toda crianga surda tem a capacidade humana e o potencial para
assimilar e desenvolver as complexas regras da linguagem e da comunicacdo. Para que isto aconteca, basta que a
informacdo linguistica usada seja visio-manual, isto &, basta que os surdos tenham acesso a sua lingua natural — a
lingua gestual.

Palavras-chave: Aprendizagem. Leitura. Libras. Aluno.

1 INTRODUCAO

O artigo tem como tematica: As dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita
para os deficientes auditivos na Escola U.l.M. Antdénio Edson do 4% ano em 2013. Sendo
dirigido pela seguinte problematica: Quais as dificuldades que os deficientes auditivos no

processo da leitura e escrita? Dada a relevancia da aquisicao da linguagem pelos individuos é
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que profissionais que trabalham com criancas que apresentam tais dificuldades, possam
mediar solucGes para ajuda-las na sua independéncia, e acreditar em suas capacidades.

Por isso professores e profissionais capacitados que trabalham com esses alunos
tém uma grande responsabilidade, pois através de suas habilidades psicopedagdgicas irdo
observar e detectar o problema para intervir de forma eficaz. Para realizagdo deste trabalho foi
realizado uma pesquisa bibliografica para fundamentar teoricamente, como base em trabalhos
de diversos autores dentre eles Bechara (2010), Fernandes (2003), Ferrares Junior (2008),
Goes (2002), Goldfeld (2003) e Quadros (2004).

E sabido que linguagem oral e escrita permite a crianca aprender o que ndo é
imediatamente evidente e desempenha um papel central no pensamento e no conhecimento.
No caso da deficiéncia auditiva a consequéncia imediata para a crianca sera O
comprometimento em nivel da aquisicdo espontanea da linguagem oral uma vez que ndo
recebe, ou tem dificuldade em receber o feedback auditivo. Segundo Gomes (2009, p.12) a

aquisicdo da linguagem se divide em trés areas, a saber:

[...] a aquisicio da lingua materna, isto &, a aquisicdo da fala pela crianga em seus
primeiros anos de vida; a aquisi¢cdo de segunda lingua, seja em ambiente natural no
qual a lingua é falada, seja em ambienta de sala de aula, como lingua estrangeira; e a
aquisicdo escrita.

Diante, das dificuldades de se conhecer e dominar a LIBRAS, por sua gramatica
ser diferente da lingua Portuguesa, por suas diferencas fonéticas, fonologia, sintaxe, da qual
sdo complexas as que tém o Portugués como lingua materna, imagine — se aos surdos que tem
de dominar duas linguas. De acordo com Coldfield (2002) o surdo tera uma forma de
compensacdo a partir da lingua de sinais, uma vez que ela aumenta suas relagdes
interpessoais, melhora a qualidade das interagdes e possibilita um meio eficaz na construgéo

de leitura de mundo. Assim, o correto a se afirmar é:

[...] o surdo ndo sobrevive na sociedade majoritaria ouvinte”, pois ¢ através dela que
Ihe é garantida a construgcdo de conhecimento de mundo e, sobretudo, a constituicao
e o fortalecimento da identidade cultural surda. (PERLIN, 1988 apud SKLIAR,
1997).

Em algumas comunidades académicas norte-americanas, é possivel observar
numa autonomia identitaria, cultural e linguistica, e, consequentemente, um senso coletivo
critico, que a surdez como problema é uma construcdo de mundo ouvinte. (WILCOX;
WILCOX, 1997).

No Brasil, é possivel ver mudancas nos discursos de alguns familiares, educadores
e mesmo profissionais de saude. (WILCOX; WILCOX, 1997).
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O surdo pode e desenvolve suas habilidades cognitivas e linguisticas (se ndo tiver
outro impedimento) ao lhe ser assegurado o uso da lingua de sinais em todos os ambitos
sociais. Através da lingua nos construimos plenamente como seres humanos, nos
comunicamos com nossos semelhantes construimos nossas identidades e subjetividades,
adquirimos e partilhamos informagdes que nos possibilitam compreender o0 mundo que nos
cerca e ¢ nesse sentido que a linguagem ocupa “um papel essencial na organizagdo das
fungoes psicoldgicas superiores”. (VYGOTSKY, 1984).

E comum as pessoas falarem que o surdo é muito irritado, agressivo, nervoso e até
débil mental. O fato é que esses esteredtipos sdo construidos com base em paradigmas
inapropriados, criados por aqueles que insistem em educar os surdos uma lingua através da
lingua oral, uma lingua totalmente alheia a sua forma visual de perceber e de se expressar no
mundo. Quando os surdos sdo abordados e educados através da lingua de sinais. Vale ressaltar
que 0s mesmos ndo apresentam problemas na comunicacao.

De acordo com Sacks (1990) hé vérios casos de surdos que sofrem por conta da
barreira linguistica que tinham de enfrentar, isto é, a educacdo via lingua oral, mesmo dotados
da capacidade natural para construir conhecimentos, contudo os surdos ja ndo apresentam
tantas dificuldades na atualidade.

Foi atribuida aos surdos uma condicdo quase inferior a dos animais, no sentido
mais primitivo, no que se refere a comunicacdo, desenvolvimento humano e linguagem. Néo é
a surdez que priva o individuo surdo de se desenvolver como individuo em sua totalidade:
reconhece- se o impedimento bioldgico articulatorio-percentual, mas, como bem pontua o
linguista Noam Chomsky (1995), o termo “articulatorio” no processo de aquisicdo e
funcionamento das linguas ndo deve se restringir a modalidade vocal apenas.

O autor reconhece que ha uma plasticidade possivel no sentido de a articulacdo e a
percepcao linguistica se darem em outra modalidade, como no caso da modalidade visual-
gestual das linguas de sinais. Conforme descrito por varios pesquisadores, sdo observados
todos os estagios: periodo pré-linguistico, estagio de uma palavra, as primeiras combinacdes
lexicais e das multiplas combinacgdes. (QUADROQOS, 1997).

O funcionamento da esfera cognitiva, linguistica e afetiva do individuo surdo se
desenvolve a partir do acesso a uma lingua que ndo depende do recurso da audicdo, o que
significa que os estigmas e problemas apontados na pessoa surda “[...] sdo produzidos por
condicdes sociais” (GOES, 1996, p. 38).
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“A aprendizagem da escrita pelo surdo é dificultada, devido as metodologias de
ensino partir do ponto de que a escrita inicialmente se da pela associa¢do grafemas-fonemas e,
muitas vezes, ser ensinada de forma descontextualizada e mecanica”. (GOES, 1996, p. 38).

Sendo assim, a mentalidade torna dificil a criacdo de uma proposta mais efetiva
para o0 ensino da leitura e escrita, ficando o surdo restrito ao pouco desenvolvimento em
relacdo & sua grande potencialidade para esse processo. De acordo com uma pesquisa
realizada por Fernandes (2008) com surdo, as principais dificuldades apontadas por estes
referem-se ao: léxico; falta de consciéncia de processo de formacdo de palavras,
desconhecimento da contracdo de preposi¢cdo com o artigo; uso inadequado dos verbos em
suas conjugacOes, tempos e modos. Assim cabe a escola compreender com a reconstrugéo
historica dos surdos, redefinindo as novas tendéncias educacionais, aberta a producdo de fatos
culturais, projetados pela comunidade surda. Esta deve dar importancia, bem como valor junto

ao trabalho educacional, como instrumento mediador do contetido escolar.

2 CONTEXTO HISTORICO

A década de 1990 foi um marco para o inicio das discussdes relativas a
necessidades de se repensar a educagdo de pessoas surdas. Esse movimento foi determinado,
principalmente, pelo inicio dos estudos linguisticos sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), pela necessidade dessa lingua ser compreendida pela responsavel pela constitui¢do
das pessoas surdas e como marca de sua diferenca sociocultural. Portanto, a educagédo pensada
para os surdos garantir que a Libras assumisse status de primeira lingua. (GOES, 1996).

ReuniBes com representantes dos governos municipais, estaduais e federal,
visando a implantacdo de processos escolares que considerassem a diferenca linguistica dos
surdos, passaram a ocorrer em todo pais, e foi esse movimento nacional que acabou por
suscitar, na sociedade e nos 6rgdos publicos de educacao, o reconhecimento da importancia da
Libras. Em 2002, a Lei n°. 10.436/02 e, posteriormente, o Decreto n°. 5.626/05 passaram a
regulamentar e a dispor sobre o direito dos surdos & educagéo bilingue no pais. (GOES, 1996).

Melhor ainda que olhar documentos historicos, é fazer isso em relagdo a mais de
uma lingua. Descobre — se que 0s romanos escreviam sem separar as palavras. Sua escrita era
um continuum, como € a fala. E sabido que a audigo, tal como os demais sentidos, é muito
importante para o desenvolvimento do ser humano, como parte da sociedade. Antes do

nascimento de todo individuo, a audicdo € o primeiro sentido a ser apurado, através do
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didlogo da mée com o seu bebé, dos novos sons, do conhecimento do mundo que os rodeiam.
E por meio dela que as pessoas se comunicam com o mundo e este se comunica com 0s
outros, desenvolvendo assim identidades, os sentimentos, a compreensdo do mundo que esta a
sua volta, os vinculos sociais, as interac@es intra e inter-pessoais e, além disso, 0 modo de se
manifestar os anseios e necessidades. (GOES, 1996).

De acordo com a teoria socio-historica de Vygotsky (1896-1934), cada ser torna-
se socio-histérico a partir de interagbes com o outro mediado pela linguagem, o que
proporciona o desenvolvimento das funcGes mentais superiores (atencdo, percepgéo
voluntaria, memoria mediada, generalizaces, abstracdo, e dedugdes). Assim sendo, este
desenvolvimento ndo se da de forma direta, mas mediada por signos (marca externa, que
auxilia 0 homem em atividades de memdria e atenc&o) ja internalizados. (LIMA, 2004).

Esse novo olhar para o grupo de surdos e para sua educacgéo foi determinante para
0 aumento crescente de pesquisas, estudos e experiéncias nas escolas em termos de processos

educacionais dos surdos a partir de entéo.

3 LETRAMENTO E SURDEZ

Experiéncias na area da surdez e da educacdo de surdos nos possibilitaram
observacBes e constatacbes comuns na busca de novas perspectivas tedricas e praticas,
principalmente na discussdo e na reflexdo da probleméatica do letramento. Algumas das
questBes que nos afligem sdo especificas & minoria surda; entretanto, existem outras que sao
comuns aos diferentes grupos socioculturais, busca a base para o poder se discutir a questdo
do letramento no que tange ao especifico da surdez. Assumimos letramento como “conjunto
de préticas de comunicacgdo sociais relacionadas ao uso de materiais escritos, € que envolvem
acOes de natureza ndo s6 fisica mental e linguistico-discursivas como também social e
politico-ideoldgica” (SIGNORINI, 2001, p. 8-9).

Desta forma, o processo de ensino e letramento, é determinado como socialmente,
historica e culturalmente, e compreendidas de um continuo, ndo polarizado, entre praticas
sociais orais e escritas.

Conforme Rojo (2001), com o reconhecimento e a investigagdo dos processos e
praticas diferenciadas nas diversas “agéncias de letramento”, como a familia, a igreja e a

escola passaram a considerar e a tratar o letramento como sendo decorrente de praticas
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mdaltiplas, num processo continuo de desenvolvimento de linguagem, no qual a oralidade e a
escrita se propdem e se imbricam nas interacOes verbais.

Desse modo, quando a escrita, faz-se referéncia a uma multiplicidade de textos
escritos que circulam em esferas privadas e publicas e que mantém relagdes complexas com
os textos orais, em diferentes situacGes. Ser letrado é participar ativamente de praticas
discursivas letradas (orais e escritas) a partir dos diversos materiais de circulagdo social
propiciados pelas agéncias de letramento.

A escrita, conforme vem sendo compreendida pela escola, reduz-se a aquisicao da
pratica ou habilidades como produto completo em si mesmo.

Desvinculadas do contexto social, limitam-se ao conhecimento gramatical,
processo que implica na decodificagdo/ identificagdo vocabular, no tratamento de oragdes
descontextualizadas ou de textos artificiais, elaborados para fins didaticos, que em nada se
assemelham aos diversos géneros discursivos em circulacdo nas praticas sociais nao

institucionalizadas.

4 A AQUISICAO DA LINGUA ORAL

O processo de aquisicdo da lingua oral pelas criangas surdas profundas é muito
diferente do que ocorre nas criancas ouvintes ou nas proprias criangas surdas com relacdo a
linguagem de sinais, como se descrevera as criangas surdas, especialmente quando a surdez é
profunda, enfrentam um problema dificil e complicado, como o de ter acesso a uma
linguagem que ndo podem ouvir. Portanto, sua aquisi¢do ndo € um processo espontaneo e
natural, vivido em situacdes habituais de comunicacéo e de intercambio de informac6es, mas
sim uma aprendizagem dificil que deve ser planejada de forma sistemética pelos adultos.

Estudos realizados destacam essas dificuldades, embora suas conclusdes nem
sempre sejam coincidentes. Por exemplo, Gregory e Mogford (1981) comprovaram que as
criancas surdas profundas ndo chegavam a dez palavras até 2 anos de idade, o que supdem um
atraso de quase um ano em compara¢do com o0 grupos de criangas ouvintes. Porém, na foi
constatado que essas criancas desenvolvessem algum tipo de expressGes em sinais ou que
seus gestos tivessem uma importancia maior que as criangas ouvintes.

O estudo mais representativo foi feito por Goldin-Meadow e Feldman (1975), que
observaram quatro criangas surdas profundas de 1,5 a 4 anos de idade. Os pais ouvintes

tinham optado por uma educacdo exclusivamente oral. Suas observagdes mostraram que as
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criangas surdas apresentem um sistema de gestos proprios para comunicar-se, no qual se
produzem combinacdes de gestos para simbolizar relagdes seméanticas. A importancia dos
gestos no desenvolvimento comunicativo das criancas surdas educadas em um ambiente
linguistico oralista foi destacada por Mohay (1982, 1990). Seus dados procedem do estudo

longitudinal feito com duas criangas surdas profundas, Steven e Annette.

5 A AQUISICAO DA ESCRITA

Estudos sobre aquisicdo de linguagem por criangas surdas evidenciam a
importancia de se garantir a exposi¢do a lingua brasileira de sinais desde o mais cedo
possivel, possibilitando, assim, a aquisicdo de uma lingua. Uma vez adquirida a lingua de
sinais, esta terd um papel fundamental na constituicdo do portugués, que serd adquirido como
segunda lingua, preferencialmente na modalidade escrita pelo fato de esta ndo depender da
audicao.

Ao discutir a questdo da leitura e da escrita em criangas surdas, Lane, Hoffmeister
e Bahan (1996) referem que, como todas as criancas, também as surdas necessitam de
conhecimento de mundo de modo que possam recontextualizar o escrito e dai derivar sentido.
Esta €, a meu ver, a maior contribuicdo da lingua de sinais para a aquisi¢cdo da escrita pelos
surdos. E através dela que os alunos surdos poderéo atribuir sentido ao que leem, deixando de
ser meros decodificadores da escrita, e € através da compara¢do da lingua de sinais com o
portugués que irdo constituindo o seu conhecimento com o portugués.

No entanto, é necessario que se mude a concepcao de escrita que ainda predomina
na maior parte das instituicbes que atendem surdos no Brasil. Continua a prevalecer uma
preocupacdo com a alfabetizacdo, ou seja, com o mesmo, sendo atribuida pouca ou nenhuma
importancia aos usos da escrita enquanto praticas sociais mais amplas (letramento). Como
resultados disso, muitos alunos surdos, embora identifiquem significados isolados de
palavras, e sejam capazes de usar as estruturas frasais trabalhadas, ndo conseguem fazer uso
efetivo da lingua, ndo se constituindo como sujeitos de linguagem.

Como bem lembra Marcuschi (2001), as linguas se fundam em usos. Assim, ndo
serdo primeiramente as regras nem a morfologia os merecedores da nossa atengdo, mas 0s
usos e N&o o Inverso.

Assim como para criangas ouvintes, também no trabalho com as surdas a

linguagem deve ser vista como resultados da interagdo entre sujeitos, ou, como refere Citelli
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(2001), lugar de encontro de varios discursos e do embate de experiéncias, onde falas entram
em choque com outras a falas, formando uma rede na qual muitas vezes é dificil localizar as
matrizes discursivas. Para 0 mesmo autor, se o professor pensa o ensino da lingua a partir de
uma referéncia interacional (inter/acao), sabera privilegiar o aspecto dialogico e trabalhara o
seu discurso como um entre varios, no meio dos quais estardo aqueles dos alunos que vivem
experiéncias culturais diferenciadas, que falam sobre 0 mundo a partir de lugares multiplos,
que operam variaveis linguisticas nem sempre afinadas com o mestre.

Em se tratando de criancas surdas, a interacdo se dara através da lingua de sinais.
Através dela deve-se mostrar ao aluno surdo que a lingua escrita realmente significa algo.
Traduzir diferentes tipos de textos e mensagens escritos na lingua de sinais possibilitard a
crianca entender a razéo do texto escrito: comunicar. (SYARTHOLM, 1997).

Segundo Svartholm (1997), os textos, por si s6, ndo comunicam nada para crianca
surda. Nao ha hipoteses sobre o contetdo do texto. A Unica forma de assegurar que 0s textos
se tornem significativas para 0s alunos surdos € entendé-los por meio da lingua de sinais, em
um processo semelhante ao observados na aquisicdo de uma primeira lingua.

De lemos (1998, p. 29), ao tecer algumas consideracBes sobre a escrita, ressalta
que, como na aquisicdo da linguagem oral, cabe ao outro (falante da lingua) o papel de
intérprete na aquisicdo da escrita pela crianca. Segunda a autora lendo para a crianca,
interrogando a crianga sobre o sentido do que escreveu, escrevendo para crianga ler, o
alfabetizando insere-a no movimento linguistico-discursivo da escrita. Cabe lembrar que, no
processo de interpretacdo, a crianga surda serd imensamente ajudada se for usada a lingua de
sinais.

Em relacdo a leitura e a escrita, Lane, Hoffmeister e Bahan (1996) enfatizam a
importancia dos textos como fonte importante de conhecimento e lembram que, quanto mais

se ler, mais é a amplitude e profundidade do que se pode entender.

6 METODOLOGIA

Nesse topico iremos abordar a caracterizacdo da instituicdo e os metodos

empregados durante este estudo e a caracterizagdo da instituicao.
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6.1 Caracterizacdo da area

A Instituicdo U.1.M. Anténio Edson esta localizada na Av. Volta Redonda, s/n, no
bairro Volta Redonda, em Caxias, Maranhdo, estando nesse endereco a mais de 40 anos.
Atualmente nesta escola estdo matriculado mais de 600 alunos, e emprega 100 funcionérios.
As instalages do colégio ocupam uma &rea de 1200 m?, contando com 10 salas de aula, uma
biblioteca, uma cantina, uma sala de informatica, uma sala de AEE, além da area
administrativa. A unidade disponibiliza do 1° a 9° do ensino fundamental que funcionam nos
turnos matutino e vespertino, EJA no turno noturno.

A escola trabalha na perspectiva da inclusdo social constando matriculados dez

alunos surdos nos respectivos turnos, trabalhando através da modalidade Bilingue.

7 METODOLOGIA DE TRABALHO

O trabalho sera realizado através de pesquisa qualitativa baseada bibliografica e

de campo. Buscando resultados precisos partindo de estudos e levantamentos bibliogréaficos.

7.1 Resultados e discussao

Abordaremos a seguir os seguintes aspectos desse trabalho: o processo ensino dos
alunos surdos e da instituicao.

O ensino-aprendizagem dos alunos surdos para aquisicdo da leitura e escrita
acontece através de préaticas inclusivas, incentivando os alunos a tornarem cidaddos criticos e
participativos nos diferentes contextos da vida.

Incluir a crianca surda na sala de aula regular € um desafio particular dificil
porque, devido a perda auditiva, ela ndo tem o input da lingua oral, o que pode ser
interpretado como uma diferencga linguistica em relacdo? Aos demais alunos. Apesar dos
esforcos empreendidos pelos sistemas de ensino publicos, os programas de capacitacdo de
professores para lidar com o aluno surdo na classe regular de ensino tém se revelado, com
frequéncia, insuficiente no processo ensino e aprendizagem.

No ensino fundamental, em sala de aula inclusiva onde haja aluno surdo, o
professor espera que a crianca faca leitura labial, sem que desenvolva adaptacGes curriculares

no que diz respeito ao ensino — aprendizagem, interacao do aluno surdo.
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Morin (2000, p. 56) menciona que entre sete saberes para se solidificar a educacao
do futuro esta o de “ensinar a condigdo humana’’, e isso passa pelo lidar dialeticamente com o
dualismo unidade/diversidade, respeitando o fenémeno individual, sem prejudicar a esfera do

social. Segundo ele, o duplo fenémeno da unidade da diversidade das culturas.

7.2 Letramento e surdez

Durante as observacfes na escola contatou-se que o letramento acontece de forma
positiva, estimulando o aluno surdo a participar e interagir de forma ativa durante as
atividades desenvolvidas, contextualizando com a realidade e cultura surda e ouvinte no
processo educacional, viabilizando o crescimento de todos no ambiente escolar, socializando
ideias, transformando paradigmas e incluindo o aluno com sua primeira lingua (LIBRAS) e
relacionando-se com a segunda o (PORTUGUES) para desenvolver no contexto escolar a
modalidade do BILLIGUISMO: “[...] a inconclusdo que se reconhece a si mesma, implica
necessariamente a insercdo do sujeito inacabado num permanente processo social de busca”.
(PAULO FREIRE, 2006, p. 49-50).

7.3 A aquisicéo da lingua oral

Observou-se gque a falta de conhecimento da cultura e identidade surda e na area
da Libras deixa os profissionais e escola como um todo inseguros no que diz respeito a sua
forma de inclus&o e linguagem. Criando paradigmas de exclusédo por falta de conhecimento de
metodologias adaptadas para trabalhar com o aluno surdo na &rea de leitura e escrita,
necessitando assim de um profissional Tradutor e Intérprete de Libras para viabilizar a
comunicacdo entre surdos e ouvintes respeitando a sua forma de se comunicar sem que
exponha o surdo ao dialogo oralizado, pois 0 mesmo tem a sua comunicacao visual-espacial,
mas que estad fundamentado em parametros gramaticais que é proprio da Lingua Brasileira de
Sinais nessa perspectiva o trabalho desse profissional é relevante para orientar o
desenvolvimento de adequagOes Curriculares facilitadoras para que esse processo acontecga de
forma natural e inclusiva respeitando as particularidades entre surdos e ouvintes no contexto
escolar. Corroborando com Harrison (2002), na qual alguns professores ouvintes, ao

discutirem suas experiéncias educacionais anteriores a entrada de instrutores surdos na escola,
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pontuam que pensavam ser fundamental a presenca e utilizagcdo de materiais concretos para a

transmissao de conceitos relativos &s disciplinas ministradas.

7.4 A aquisicdo da escrita

Em relagdo aquisicdo da escrita dos alunos surdos é desenvolvido com a
participacdo do trabalho do Tradutor Intérprete de Libras, pois o aluno surdo desenvolve no
contexto escolar a LIBRAS que € prépria do surdo, como primeira lingua com suas regras
gramaticais, assim também aprende a segunda lingua que é o Portugués, sem desvincular - se
da sua realidade linguistica, com sua forma especifica de grafar e contextualizar o que é
transmitido em portugués escrito e oralizado, tornando-se diferente os seus textos, mas
contextualizado com a realidade em que surdos e ouvintes vivenciam. Esse profissional tem
fundamental importancia no ensino — aprendizagem do aluno surdo, sem seu trabalho fica
dificil a inclusdo do aluno surdo e aprendizagem do mesmo entdo na escola acontecem
projetos e intervengdes pedagogicas entre professores de sala de aula e intérpretes por isso

acontece a pratica do Billinguismo.

8 CONCLUSAO

A Libras é um sistema linguistico legitimo e natural, utilizada como meio de
comunicacdo e expressdo da comunidade de individuos surdos do Brasil, de modalidade
gestual, espacial e visual e, ainda com estrutura gramatical independente da Lingua
Portuguesa. A Libras possibilita o desenvolvimento linguistico, social e intelectual daqueles
gue a utilizam enquanto instrumento comunicativo, aléem de favorecer seu acesso ao
conhecimento cientifico-cultural e sua inclusdo social. Mas a Libras ndo deve ser a unica
lingua a ser explorada por esse discente. E indispensavel que ele troque experiéncias com
outros individuos e que cotidianamente tenha contato, ndo somente com a Libra, mas também,
com a Lingua Portuguesa na sua modalidade instrumental - escrita. O ideal é que esses alunos
compartilhem ideias e experiéncias em ambientes diglotas, que promovam 0 ensino com
bilinguismo, pois as linguas utilizadas nessas instituicdes tém funcdes sociais especificas.
Apoiadas na proposta bilingue, essas unidades escolares s@o propicias ao desenvolvimento

intelectual dos Surdos. E, sendo a Libras uma lingua de instrucdo, ao longo do seu percurso
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escolar académico Portuguesa, o Surdo se torna um individuo bilingue com a capacidade de
comunicar-se em Libras e através da escrita funcional em Lingua Portuguesa.

Quanto a andlise da escrita do Surdo, seu texto nos permite concluir que o
aprendizado do Portugués na modalidade escrita requer niveis de habilidades e passara por
etapas ou fases de desenvolvimento para a aquisi¢do da segunda lingua, da mesma forma que
acontece com o0 ouvinte que se propde ao aprendizado de uma lingua estrangeira. O
diferencial do aluno Surdo é a falta de input oral e isso fard o professor repensar sua pratica e
reinventar novas formas de ensinar.

A importancia da aceitacdo da Libras como a primeira lingua do Surdo é
fundamental para se chegar ao ensino do Portugués instrumental, a segunda lingua para o
Surdo.

ABSTRACT

The work aims to address the dificuldadesde learning of reading and writing to the deaf school UIM Antonio
Edson's 4th year in 2013, emphasizing the Brazilian Sign Language (Libras) as the most effective tool of
mediation for the deaf build up as socio-historical subject. Therefore, trying to understand the deaf education and
the appreciation of the bilingual study, aiming at the enhancement of LBS, as the official language and maternal
this language community, and the Portuguese the second language. argue that language difficulties are
considered to be derived from cultural and educational issues rather than pathological, since every deaf child has
the human capacity and the potential to assimilate and develop the complex rules of language and
communication. For this to happen, just that linguistic information is used visio-manual, it is just that deaf
people have access to your natural language - sign language.

Keywords: Learning. Reading. Pounds. Student.
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O PAPEL DO PEDAGOGO EMPRESARIAL:

como instrumento de educacdo na empresa e na sociedade p6s-moderna
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RESUMO

Este artigo aborda questdes relacionadas sobre o papel do pedagogo empresarial como um instrumento de
educacdo na empresa e na sociedade pés-moderna. Comenta-se sobre as transformac6es no mundo do trabalho, a
economia globalizada, as novas tecnologias e mudancas levam as empresas a reelaborarem estratégias e a
investirem em atualizacdo e aprendizado organizacional, pois 0s treinamentos antes ministrados tornam-se aos
poucos obsoletos. Abordam as medidas de qualificacdo tém como objetivo gerar mudangas no comportamento e
nas atitudes dos colaboradores. Os funcionarios metddicos, que se limitam a executar apenas as tarefas para as
quais foram treinados, perdem, aos poucos, espago no ambiente de trabalho.

Palavras-chaves: Pedagogo empresarial. Formacéo profissional. Organizacdo.

1 INTRODUCAO

Observa-se na sociedade atual, cognominada por muitos estudiosos como
sociedade do conhecimento, a necessidade das empresas, motivado pela preocupacdo dos
empresarios, em preparar € treinar seus funcionarios a fim de que estes possam contribuir
significativamente para o desenvolvimento econdmico da empresa privada e/ou publica.

Dessa forma, a presenca do profissional de pedagogia que atua na area de recursos
humanos, visa a formacdo e o treinamento das pessoas para atender a busca por alguém
qualificado e bem colocado em determinada funcdo da organizacdo. O Pedagogo,
consideravelmente, ganha mais espaco, nas empresas, uma vez que sua atuacdo passa a ser
interesse para o melhor desempenho dos profissionais, tanto na qualificagdo de méo de obra
como no comportamento humano dentro da empresa que faz parte.

Nesta perspectiva, este profissional vem atender a versatilidade que as empresas
buscam, além de formacéo, treinamentos e preparacdo de pessoas mais qualificadas. Desperta,

também, a vontade de viabilizar sempre uma melhor qualificagdo, acompanhar o progresso da
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empresa, bem como capacitar e desenvolver, estimulando relacbes harmoniosas entre 0s
participes de uma organizagéo.

Logo, emerge a seguinte questdo: como o Pedagogo Empresarial pode atuar, de
fato, e promover um melhor desempenho e desenvolvimento nos profissionais de uma
empresa?

Analisar a importancia do Pedagogo Empresarial no treinamento dos
profissionais, a fim que estes possam promover a emancipacdo empresarial, constitui-se
portanto, 0 objetivo precipuo deste estudo que a principio, pode parecer cheio de davidas e
incertezas haja vista a funcdo de pedagogo empresarial ser algo novo, mas tem-se a certeza de
que com a leitura de teoricos relacionados ao tema, pode elucidar questdes pertinentes a
profissdo e, de fato, propor mudancas de atitudes e praticas no comportamento organizacional
da empresa.

De acordo com a taxionomia de Marconi e Lakatos (2010) elucida que, a
pesquisa, quanto aos fins, sera exploratoria e explicativa. Optar-se, pois, pela pesquisa
exploratdria, por visar expor caracteristicas de determinado fato, no caso, o papel do
pedagogo empresarial no contexto organizacional na sociedade pds-moderna. Explicativa, por
justificar os motivos e esclarecer os fatores que evidenciaram o fenbmeno em estudo que €
motivagdo organizacional do profissional nas organizacgdes e na sociedade. Quanto aos meios,
segundo a mesma autora € bibliogréafica face de necessidade de se recorrer a uma vasta
literatura, livros periddicos, revistas, hipertextos, artigos, entre outros, para elaboracdo do
marco tedrico do trabalho, confrontando as informacGes com a realidade encontrada no l6cus
da investigacdo. Marconi e Lakatos (2010, p. 166) elucida que a “[...] a pesquisa bibliografica
ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame
de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” pesquisa
bibliogréafica favorece instrumental analitico para qualquer pesquisa.

O presente estudo vem mostrar o importante papel do pedagogo nas
organizacGes. O Pedagogo Empresarial € um profissional inovado que vem contribuir para o
melhor desenvolvimento organizacional, dando suporte e contribuindo para que haja relagdes
harmoniosas no ambiente de trabalho sem deixar de buscar sempre pela qualificagdo dos
servigos oferecidos nas empresas. Este profissional que surgiu na sociedade p6s-moderna vem
como suporte para Gestdo de Pessoas e Recursos Humanos, uma vez que atua juntamente com
estes profissionais na busca pela qualidade dos servicos na empresa assim como a

qualificacdo de seus profissionais.



Para tanto, primeiramente, analisam-se as diversas literaturas que tratam sobre a
questdo a luz das teorias atuais vigentes; logo ap6s, demonstra-se a importancia desse
profissional e de sua area de atuacdo dentro de uma organizacdo e, por ultimo, apontam-se
acOes dentro da empresa que possam, de fato, evidenciar a utilidade desse profissional na
sociedade p6s-moderna.

A pedagogia na empresa surge como uma novidade no campo empresarial, antes
apenas presente no ambito educacional as empresa agora buscam o pedagogo para uma
melhor formacdo de seus colaboradores. Esta necessidade vem junto a preocupacdo dos
empresarios em capacitar as pessoas que ocupam cargos de muitos anos sem desempenhar

funcdes oriundas a qual foi treinada inicialmente.

2 A IMPORTANCIA DO PEDAGOGO EMPRESARIAL: UMA ESPERANCA PARA
A QUALIDADE DOS SERVICOS ORGANIZACIONAIS

As transformacgdes no mundo do trabalho, a economia globalizada, as novas
tecnologias e mudancas levam as empresas a reelaborarem estratégias e a investirem em
atualizacdo e aprendizado organizacional, pois o0s treinamentos antes ministrados tornam-se
aos poucos obsoletos. E necessario, portanto uma reinvencdo de métodos e estratégias no
ambiente profissional. Torna-se urgente a educacgéo e qualificacdo da forca de trabalho para o
desenvolvimento de habilidades.

A Pedagogia chega a empresa por meio da orientacdo profissional, que é a
consequéncia das mudancas tecnoldgicas implementadas nas ultimas décadas do
século XIX, tendo assinalado profundas transformagdes no sistema social, levando o
profissional de Educacdo a ampliar seu campo de conhecimento em nivel de
empresa, para um desempenho eficaz no sistema organizacional. (FERREIRA,
2013, p. 55).

Neste interim surgiram novos profissionais que vieram para contribuir de maneira
significativa para a qualidade dos servi¢os organizacionais como é o caso do pedagogo
empresarial. Este profissional aparece de forma inovadora a fim de garantir uma nova postura
das organizacGes. Para tanto antes de adentrar no que sugere este capitulo, enfatizar-se-a

quem é o pedagogo empresarial ou pedagogia empresarial.

A Pedagogia Empresarial existe, portanto, para dar suporte tanto em relacdo a
estruturagdo das mudangas quanto em relacdo a ampliacdo e a aquisicdo de
conhecimento no espago organizacional. [...] Nessa perspectiva, a Pedagogia
Empresarial se ocupa basicamente com 0s conhecimentos, as competéncias, as
habilidades e as atitudes diagnosticados como indispensaveis/necessarios a melhoria
da produtividade. (RIBEIRO, 2010, p. 11).



Neste contexto observa-se qudo relevante apresenta-se a presenca do pedagogo
empresarial dentro das organizagdes. Assim como o profissional de pedagogia em empresas
que ndo sejam do seguimento educacional, a pedagogia empresarial também € inovadora a
fim de contribuir para o melhor desenvolvimento nas empresas.

Como forma de obter bons resultados, o Pedagogo Empresarial busca estimular o
autodidatismo, a capacidade de auto-avaliacdo e autocritica, habilidades profissionais e a
capacidade de trabalhar em equipe. E importante destacar sempre que cada colaborador é
responsavel pelo seu proprio aprendizado, é fundamental que seja mostrada a relevancia da
aprendizagem continuada ao longo da vida. Tais iniciativas devem despertar a
responsabilidade social, visando formar profissionais competentes, de autoestima elevada e
comprometidos com a sociedade pds-revolucdo digital em que vivem.

Assim, o Pedagogo Empresarial juntamente com a educacdo corporativa, possui
como meta o desenvolvimento de capacidades e competéncias nas corporagdes, objetivando o
envolvimento de seus colaboradores e o desenvolvimento de estratégias de negdcios da
empresa. Dessa forma, busca-se superar 0 modelo de treinamento “mecénico”, focalizando no
que ha de mais importante, a aprendizagem.

As medidas de qualificagio tém como objetivo gerar mudangas no
comportamento e nas atitudes dos colaboradores. Os funcionérios metodicos, que se limitam a
executar apenas as tarefas para as quais foram treinados, perdem, aos poucos, espago no
ambiente de trabalho. Os elementos deste cenario vao sendo atualizados gradativamente,
surgindo um novo perfil do trabalhador, mais autdbnomo, flexivel, com espirito critico e de

lideranca.

[...] os novos modelos de gestdo mostram a produgdo fundamentada na flexibilidade,
diversificacdo e autonomia, no uso da tecnologia com automagéo flexivel e no perfil
do trabalhador gestor. O surgimento de um novo ambiente empresarial caracterizado
por profundas e frequentes mudangas, pela necessidade de respostas cada vez mais
&geis, para garantir a sobrevivéncia da organizagdo, gera um impacto significativo
no perfil de gestores e colaboradores que as empresas esperam formar nestes novos
tempos. (EBOLI, 2004, p. 36).

O pedagogo empresarial necessita de uma formacao filoséfica, humanistica e
técnicas sdlidas, pois seu olhar esta direcionado para as partes primordiais dentro do processo
empresarial, empregadores e empregados.

Ele estd em contato direto com todos os niveis hierarquicos, promovendo ac¢des de
reciprocidade, de trocas mutuas, através de suas a¢Oes de humanizacdo. Desta forma as

competéncias que ddo forma ao perfil do pedagogo empresarial sao:



a) Trabalho em equipe — a realizacdo do trabalho de cooperacdo mutua, ou em
equipe, é uma caracteristica das organizacdes contemporaneas. E importante
que o Pedagogo Empresarial conduza a equipe da organizacdo, onde esta
atuando, de forma a destacar a importancia do trabalho em equipe enquanto
elemento importante para o melhor desempenho dos colaboradores dentro da
empresa, onde 0s mesmos poderédo perceber a definicdo clara do papel de cada,
um assim como a sua funcgéo e atuacao no funcionamento da organizacao;

b) Dirigir um grupo de trabalho, conduzir reunies — para se estabelecer
condi¢bes favordveis ao conduzir reuniGes, € importante que o Pedagogo
Empresarial deixe claro a importancia de tal encontro e dos momentos
necessarios no mesmo para ouvir os colaboradores; Guiar reunifes nao se
restringe apenas a indicar o momento onde cada um deve falar ou verificar se a
pauta esta sendo seguida, significa mais do que isso, significa fazer a equipe se
reconhecer enquanto membros ativos de uma equipe de trabalho;

c) Enfrentar e analisar em conjunto situacGes complexas, praticas e problemas
profissionais — 0 Pedagogo Empresarial precisa atuar ainda como mediador de
conflitos que ao surgirem exigiram do Pedagogo Empresarial cautela e lucidez
para ser analisado em seu contexto geral, havendo uma reflexdo sobre a
situacdo existente surgindo assim solucGes que, poderdo ser em alguns
momentos paliativas, mas que contribuiram para que os conflitos ndo tomem
maiores proporgoes.

Com isso o Pedagogo Empresarial traz aso colaboradores a ideia de equipe, que
ndo deve ser compreendida como um grupo que sempre estard em concordancia uns com
outros. Os conflitos sempre existirdo, o que contribuird para a melhoria do clima
organizacional serd& a maneira de guia-lo e as formas de solucdo, baseadas em um
planejamento mais claro e dindmico.

O Pedagogo Empresarial precisa estar atento as formas de processamento,
decodificacdo e reinvencdo da informacdo de modo que se garanta o equilibrio das relacGes
intrapessoais e interpessoais no contexto institucional, por meio da qualificacdo de pessoas de
uma organizacao nas areas administrativas, operacional, gerencial.

Neste contexto, valoriza-se tambeém a aprendizagem comportamental: postura
ética. E ai que esta o papel do Pedagogo Empresarial: o desenvolvimento da empresa e sua

capacidade de produzir o mais e melhor que pode; e o desenvolvimento do funcionario que é



co-participante do processo como aquele que se envolve na empresa e que estd em formacéo
permanente para que seu trabalho seja cada vez mais qualificado.

O desafio desse novo profissional é estar atento ao que acontece dentro da
empresa e entender o seu ecossistema, como ele funciona e por que existe um desequilibrio
dentro dele, esta analise exige perspicéacia, observacdo, envolvimento, desprendimento,
coragem, preparo técnico, ousadia, vontade, criatividade e desejo efetivo pela descoberta dos
pontos de desequilibrio dentro da corporacao por parte do Pedagogo Empresarial.

Ao se propor acdo de melhorias é importante destacar a importancia de um sélido
conhecimento a respeito das questdes que versam sobre agdes de treinamento e assessoria dos
mesmos.

E importante ainda que sejam levadas em consideracdo as teorias e metodologias
mais adequadas a cada tempo e espaco, assim € necessario que o Pedagogo desenvolva a
sensibilidade e compreenda as mais adequadas formas de agir diante dos conflitos e,
necessidades e anseios dos integrantes das organizagdes.

3 AS PERSPECTIVAS DA PEDAGOGIA EMPRESARIAL NA MODERNIDADE

O pedagogo empresarial como profissional que busca equilibrar o
desenvolvimento organizacional e pessoal do colaborador podera contribuir para o sucesso de
ambas as partes, mesmo sabendo que o resultado ndo sera instantaneo, tanto empresa quanto
empregados se sentirdo satisfeitos.

“O desenvolvimento das pessoas pode ser gerenciado de tal maneira que elas
possam ter uma carreira recompensadora na organizagdo e esta possa ter as pessoas de que
necessita para funcionar no longo prazo.” (CHIAVENATO, 2005, p. 142).

Um dos maiores problemas das empresas é a falta de comunicacdo. A
comunicacdo e o relacionamento entre os individuos no ambito das organizacGes sao
fundamentais para um bom convivio e consequentemente um melhor local de trabalho,
harmonioso e acolhedor. Mas nem sempre esse dialogo acontece, pois 0 homem nédo explora
corretamente as formas de se relacionar. Muitas pessoas ndo dao a importancia necessaria
para o significado das palavras. Uma frase errada pode levar uma transacdo a nédo se realizar.

Essa é mais uma tarefa do profissional que trabalha com a parte humana da
empresa, criar recursos, desenvolver atividades para promover o didlogo entre os envolvidos
no ambiente de trabalho, onde ira desenvolver trabalhos em equipe, dindmicas de grupo,

promover excursdes, jogos, enfim tudo que possa ajudar no melhoramento da comunicacao,



convivéncia, qualidade de vida e principalmente para que todos possam sentir-se valorizados
e importantes para aquele ambiente.

A necessidade de qualificacdo de mao-de-obra desde a modernidade, bem como a
auséncia de profissionais nas empresas preparados para contribuir na qualificacdo dos
colaboradores, justifica a necessidade da presenca do pedagogo em tais instituicdes. Assim, é
possivel oferecer um referencial tedrico e pratico capaz de proporcionar uma aprendizagem
efetiva e condizente com a exigéncia de mercado, renovando conhecimentos e aperfeicoando
profissionalmente os colaboradores.O Pedagogo Empresarial tem, portanto, a importante
tarefa de ser o mediador e o articulador de acOes educacionais na administragdo de

informagdes seguindo um processo continuo de mudancas e de gestdo do conhecimento.

4 DESAFIOS ENFRENTADOS PELO PEDAGOGO NAS EMPRESAS

Durante muitos anos o pedagogo foi visto como profissional apenas da area de
educacdo, hoje se observa uma mudanca no cenario das organizacdes por todo o mundo,
abrindo espacos para profissionais como pedagogo. Mas, ainda héa resisténcia em algumas
areas e organizacdes ao tratar do pedagogo dentro das empresas, isso por que 0 pedagogo
empresarial € um profissional que busca além de s6 treinamento de pessoal, ele anseia uma
formagdo que vai além, que consiste em ambiente com um clima organizacional saudavel.

Assim Ribeiro enfatiza:

[...] o pedagogo empresarial torna-se corresponsavel pela promocdo de um clima
organizacional saudavel, sendo articulador entre as peculiaridades organizacionais,
expressas em termos de perfis de desempenho considerados ideais para cada
cargo/funcéo, e os desejos e as aspiragdes do grupo que a compdem. (RIBEIRO,
2010, p. 10).

Trabalhar com pessoas ndo € uma tarefa fécil, é arduo, sofrido, um tanto complicado,
muitas vezes é desanimador, mas é preciso tragar metas para chegar ao objetivo e perceber que
tudo valeu a pena e que nada é impossivel, pelo contrario é possivel sim quando se tem garra e
determinag&o. E com esse espirito e entusiasmo que o profissional que trabalha as pessoas e com
as pessoas deve seguir em suas tarefas possiveis e as vezes até as “impossiveis”.

Favorecer o desenvolvimento da pessoa humana em seu ambiente de trabalho
consiste em construir os alicerces para uma organizacao inteligente e de sucesso. Respeitar e tratar
o0 trabalhador como um ser humano é o primeiro passo para a construcdo de uma sociedade mais
humana e menos capitalista, onde o dinheiro é a ferramenta principal de tudo, enganam-se aqueles

gue pensam que maquinas funcionam sem o homem para opera-la. Desta forma modernidade



caminha ndo apenas para globalizar a tecnologia e substituir homens por maquinas, mas valorizar
0 homem e todo sem espirito de inteligéncia e afeto que nenhuma méaquina ainda € capaz de
desenvolver.

A qualidade de vida no trabalho, hoje vem sendo uma maneira inteligente das
empresas cultivarem seus melhores funcionarios dando a eles 0 que necessitam superando suas
expectativas, proporcionando um ambiente melhor de trabalho oferecendo crescimento dentro da
empresa, ou seja, valorizando o seu trabalho e seu desempenho naquilo que Ihe cabe fazer no dia a
dia e principalmente valorizando-o como um ser humano e ndo como uma méaquina, diante disso 0
Pedagogo Empresarial acompanha de perto todo o desenvolvimento profissional do
funcionério.

Mediante analise da qualidade de vida do trabalhador, percebe-se que o foco do
pedagogo empresarial pode esta para duas dire¢des: no funcionario ou no produto da empresa.
No primeiro caso 0 RH, atuando no treinamento e desenvolvimento do trabalhador, o
pedagogo empresarial é a pessoa responsavel pelo aprendizado deste funcionario, por meio da
apresentacdo dos projetos educacionais da empresa, deve- se ter o cuidado para se verificar as
necessidades de aprimoramento de cada um e qual método pedagogico é mais adequado.

O trabalho em conjunto com outros profissionais de RH no acompanhamento
desses projetos é de fundamental importancia. J& no segundo caso, 0 pedagogo ird atuar em
empresas que trabalham com educacgdo, como por exemplo: editoras, sites e organizagdes néo-
governamentais (ONGS).

Dessa forma, se faz importante estabelecer a diferenca entre educagdo educacao
formal e ndo-formal. A educacdo formal caracteriza-se como aquela praticada nas escolas,
composta por contetidos anteriormente determinados por uma equipe pedagdgica escolar. J& a
educacdo nao-formal € aquela tida em relagcdes de experiéncias externas as escolas, onde se
aprende através da interacdo com o outro.

Ao falarmos em educacdo, logo nos vem a ideia de escola, pois durante muito
tempo, as duas palavras eram tidas como sindnimos. Entretanto, o entendimento acerca do
sentido da palavra educacdo vem se ampliando. Tal palavra vem sendo vinculada a diversos
contextos ndo s6 voltados para o ambiente escolar. Ex: educacao para a saude, para o transito,

ambiental, social, etc.

Considera-se a Empresa como essencialmente um espaco educativo, estruturado
como uma associacdo de pessoas em torno de uma atividade com objetivos
especificos e, portanto, como um espago também aprendente, cabe a Pedagogia
buscar  estratégias e  metodologias que garantam  uma  melhor
aprendizagem/apropriacdo de informacBes e conhecimentos, tendo sempre como
pano de fundo a realizacdo de ideias e objetivos precisamente definidos (RIBEIRO,
2010, p. 11).



Assim, é preciso que haja uma relagdo entre a educacao formal e a ndo-formal, de
forma que possam ser gerados fatores positivos em relacdo a sociedade, esta que
necessariamente precisa ser composta por cidaddos éticos, ativos, participativos,
conhecedores de suas responsabilidades sociais, preocupados com a coletividade, onde possa

haver uma comunidade educativa ativa e participativa.

5 CONCLUSAO

Diante de toda esta perspectiva, a pedagogia empresarial ainda esta engatinhando,
contudo, € ampla e rica, pois aborda areas antes direcionadas apenas para os profissionais de
administracdo, contabeis, entre outras. No entanto, hoje as empresas buscam ndo somente
profissionais bem sucedidos, mas com habilidades e capacidades reconhecidas, sendo
direcionado para as funcdes mais adequadas ao seu perfil.

O pedagogo tem cada vez mais buscado estratégias e metodologias que garantam
uma melhor aprendizagem, apropriacdo de informagdes e conhecimentos, provocando assim
mudancas no comportamento das pessoas tanto profissional quanto pessoal. Este profissional
é possuidor de competéncias para atuar na area de Recursos Humanos com conhecimentos
para identificar, selecionar e desenvolver pessoas para 0 &mbito empresarial.

A presencga do pedagogo nas organizages empresariais demonstra a sua atuagéo
em novas areas de trabalho. Desta forma, a formacdo profissional estd sendo tratada de
maneira educativa dentro das empresas.

Assim, € interessante que 0s pedagogos empresariais tenham seus objetivos
educacionais bem definidos para que possam ter um foco, um desejo real de mudanca e
contribuicdes, podendo avaliar se as capacitacdes estdo obtendo resultados satisfatorios, pois

SO assim conseguirdo vencer barreiras e superar obstaculos.

ABSTRACT

This article discusses issues related to thero le of the business educatoras an educational tool in the company and
in post modern society. He comments on the changes in the working world, the globalized economy, new
technologies and changes lead companies toree laborare mstrategiesand re trainand organizational learning
because the trainingtaught before they becomegraduallyobsolete. Addresses thequalification measuresare aimed
at generating changesin the behavior and attitudes of employees. The methodical employ yees who only
performonly those tasks for which they were trained, lose gradually space on the desktop.

Keywords: Corporate Educator. Vocational Training. Organization.
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RIO ITAPECURU: uma visédo geoambiental, em Caxias-MA
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RESUMO

Atualmente, fala-se em preservacdo ambiental, motivado pelo crescimento alarmante de dados que comprovam o
aumento dos impactos ambientais, oriundos de a¢des antrdpicas e que, portanto levam ao comprometimento do
equilibrio do ecossistema e a qualidade e permanéncia da propria vida humana. Mediante uma abordagem sobre
tais questdes este artigo objetiva identificar os impactos ambientais oriundos da acdo antrdpica nas margens do
rio Itapecuru em Caxias-MA. A partir de diagnosticos sobre as condi¢cBes geoambientais do rio atraves de
pesquisa bibliograficas, registros fotograficos. Relacionando assim um perfil de sustentabilidade entre o biofisico
desta area e as pessoas residentes as margens do rio juntamente com a intervencado politica e conscientizada de
modo a desenvolver condicOes de sustentabilidade por meio ainda de uma educacao atuante que possa atender as
necessidades da populagédo presente sem comprometer as geragdes futuras.

Palavras-chaves: Impacto ambiental. Rio Itapecuru. Caxias. A¢do antrdpica.

1 INTRODUCAO

A partir da revolucédo industrial no século XVIII, os espacos urbanos cresceram e
passaram a concentrar um maior nimero de pessoas atraidas pela oferta de melhores
condigdes de vida. Essa concentracdo ligada a um crescimento acelerado e desordenado tem
provocado varias transformacGes no espaco mediante suas dindmicas e necessidades,
caracterizada por Carlos (1992) “O modo de ocupagao de determinado lugar da cidade se dar
a partir da necessidade de realizacdo de determinada acdo, seja de produzir, consumir, habitar
ou viver”. Santos (1985 apud CORREA, 1987, p. 76) complementa: “Como o homem
organiza sua sociedade no espago e como a concepgdo e 0 uso que o homem faz do espaco
sofrem mudancas”.

E notdrio que o homem organiza o seu espaco segundo o modelo de producéo
vigente na sociedade, onde 0 mesmo esta inserido através de caracteristicas econdmicas,
politicas e sociais, que, por conseguinte esses fatores determinam o modo de moradia dessa

populacdo pelas condigcdes favoraveis e desfavordveis que se apresentam. Outros fatores a
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serem mencionados sdo as migracdes e o tecnolégico, pois é também por meio desses que 0
indice populacional de uma cidade acelera o processo de urbanizagéo.

As condicOes necessarias para a fixacdo desse homem no espaco desde as
primeiras comunidades mantém um carater comum a de se estabelecerem as margens dos
grandes rios, areas férteis, propria para que nesse local desenvolva a sua sobrevivéncia.
Segundo Leff (2007, p. 78):

A urbanizacgdo sustenta-se da grande exploracdo dos recursos naturais, além disso, o
acumulo de lixo causado por esse processo cria varios problemas para os lengois
freaticos, os recursos hidricos, e o ar. Esse processo urbano acompanhou a
globalizacdo e o crescimento da economia, gerando inseguranga para 0 meio
ambiente, o mesmo que foi idealizado como um acesso ao desenvolvimento social é
questionado por seu significado, suas fun¢des e suas condi¢fes de sustentabilidade.

Entretanto a frequente deterioracdo do ambiente natural, decorrente do processo
de urbanizacdo, influi na mé qualidade de vida da populacdo, além da geracdo de varios
problemas ambientais, dentre 0s mais graves, tém-se a alteragdo do sistema hidrogréafico. Em
vista destes problemas que afetam a prépria sociedade, a pesquisa levanta dados da visdo
geoambiental do rio Itapecuru em Caxias-MA, cujo mesmo estd com sua bacia hidrografica
completamente alterado devido a varios fatores, como: o uso incorreto de seu solo, da
poluicdo de suas aguas e degradacdo de suas margens ciliares deixando o rio cada vez mais
assoreado, levando a escassez das aguas (problema este enfrentado principalmente na ilha de
Upaon-Acu e atualmente no municipio de Caxias) e de peixes. De modo geral observa-se que
os problemas ambientais existem independentemente do tamanho das cidades, demonstrando
a auséncia de planejamento ambiental e como consequéncias ocorrem prejuizos a populacédo e
aos orgaos publicos, que, as vezes, usam de medidas paliativas.

O surgimento de impactos ambientais decorrentes do processo de expansao
populacional estd também relacionado a caréncia de conhecimentos acerca das questdes
ambientais, das dimensdes fisicas, politico-sociais, socioculturais e espaciais. Sendo o
urbanismo visto pela sociedade como uma transformacdo de habitos e costumes. Portanto, a
deterioracdo do ambiente causada por essas aglomeracGes urbanas vem das alteracGes
provocadas por uma sociedade estruturada em classes sociais. Haja vista as classes
privilegiadas que moram em condominios, bairros residenciais com uma infraestrutura
“adequada”. E por outro lado a classe menos favorecida, que moram nas &reas de risco como,
por exemplo, a populagédo ribeirinha uma vez que sdo os mais prejudicados por estarem
vulneraveis as doencas e principalmente as enchentes nos periodos onde as chuvas sédo

constantes.
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Assim a luz do paradigma emergente que é a preservacdo e conservacado dos
recursos naturais, expdem-se as condigdes ambientais que sdo oriundas do processo de
ocupacdo das margens do rio Itapecuru, a partir de uma analise socioambiental sobre as
condicdes que se estabelecem entre a sociedade e o rio, objetivando portanto, Identificar os
impactos oriundos da acdo antrépica nas margens deste rio dentro do perimetro urbano do
municipio de Caxias-MA; analisar a relacdo de dependéncia do homem com o rio; identificar
0s tipos de degradacdo oriunda do processo de ocupacdo antropica nesse espaco, visando
relacionar um perfil de sustentabilidade onde cabe por meio de uma intervencéo politica em
conjunto com a sociedade desenvolver condicdes para a efetivacdo de uma reeducagéo

ambiental.

2 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho foi feita uma pesquisa bibliografica de trabalhos
académicos e documentos oficiais pertinentes a gestao de recursos hidricos como um todo, e a

bacia do Itapecuru e em especifico e observacdo em campo da area in loco.

2.1 Localizagao e caracterizacao da area de estudo

Tendo como referéncia o Estado do Maranhdo o municipio de Caxias esta
localizado a 360 km de S&o Luis (capital do estado), na macrorregido do leste maranhense
compreendendo as coordenas 04°51°32’latitude sul e 43°21°22”’longitude, limitando como
os municipios de Coelho Neto e Aldeias Altas a norte, ao sul com Codo e S&o Jodo do Soter,
e a leste com Timon. O municipio segundo o curso do rio Itapecuru, esta localizado no médio
curso, onde o desnivel é de cerca de70m, sendo a declividade média de 30 cm, cuja
morfologia h4 uma predominédncia das formas de relevo do tipo chapadas baixas com
superficie suave ondulada a forte ondulada, com uma diferenca de altitude de 60m.
(BARRADAS, 1996).

A area em estudo é drenada somente pela bacia do Itapecuru, com terrenos
recobertos por solos do tipo arenoso profundos, acentuadamente drenado, permeavel e de
baixa capacidade de retencdo de umidade e do tipo podzdlicos vermelho-amarelo, originarios
principalmente de sedimentos da Formacdo Pedra do Fogo do permiano, e o clima

predominante na mesma do tipo tropical quente e formacéo vegetal de cerrado.



2.2 Caracterizacdo da rede hidrogréafica do Maranhao

Segundo Rios (2005, p. 44):
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O Estado do Maranhdo possui um grande potencial hidrico, formando por uma rede
de bacias hidrogréaficas, bacias lacustres e aguas subterraneas. Sendo as bacias
divididas em dois grandes grupos: as bacias limitrofes e bacias genuinamente
maranhenses, esta Ultima dividida em outras trés: bacias do Golfdo Maranhense, do
Litoral Ocidental e do Litoral Oriental.

Figura 1 - Bacias hidrograficas do Maranhdo
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Fonte: http://www.jornallivre.com.br/o-que-e-bacia-hidrografica. Acesso em: 10 Jun. 2012.

O conjunto das bacias limitrofes corresponde aquelas cuja fungdo é separar o

Estado do Maranhdo dos Estados circunvizinhos; as bacias genuinamente maranhenses

referem-se aquelas que nascem e desaguam em territorio maranhense, dentre os subconjuntos

destaca-se o conjunto das bacias do Golfdo maranhense por concentrar os maiores fluxos
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hidrograficos, como exemplo o proprio rio Itapecuru, jd as bacias do litoral ocidental e
oriental sdo formadas por rios de menor porte, porém com a mesma importancia para o
desenvolvimento econémico da regido, pois de modo geral todas as bacias sdo
fundamentalmente importantes em niveis econémicos, natural e social uma vez que toda
populagéo ribeirinha possui uma ampla relacdo de dependéncia, gerada pela principal

atividade econdmica, a pesca.

Quadro 1 - Bacias hidrogréaficas maranhenses

Bacias Limitrofes Bacias Genuinamente Maranhenses
Bacias do Golfao | Bacias do | Bacias do
Maranhense Litoral Litoral
Ocidental Oriental
Parnaiba Munim Maracagumé Peria
Gurupi Itapecuru Turiagu Preguicas
Tocantins Pindaré Pericuma
Mearim

Fonte: NUGEO\LABGEO (1999).

2.3 Caracterizagao da bacia do rio Itapecuru

Dentro do Estado do Maranhdo a posicéo geogréafica do Itapecuru corresponde 0s
paralelos 2° 36° 7” latitude sul e meridianos de 43° e 46° longitude Oeste. Apresentando uma
forma geométrica de uma foice com a concavidade voltada para a bacia do Rio Mearim,
limitando-se com as bacias do Parnaiba pelo Leste, Mearim pelo Oeste, Munim pelo Nordeste
e Baia do Arraial pelo Norte. (MEDEIROS, 2001).Considerado o mais extenso rio
maranhense, este tem sua bacia estendida a leste do Estado do Maranhdo, ocupando area
consideravel de sul a norte em terrenos relativamente baixos e de suaves ondulac@es, de
drenagem banhando os municipios de Mirador, Colinas, Caxias, Codd, Timbira, Coroatd,
Pirapemas, Cantanhede, Itapecuru — Mirim e Rosario. Aléem de o mesmo ser o manancial
abastecedor da cidade de S&o Luis, através do projeto ITALUIS (BARRADAS, 1996). Ainda

segundo 0 mesmo autor, seus principais afluentes séo:



Quadro 2 - Principais afluentes do rio Itapecuru

Margem Direita

Margem Esquerda

Rio ltapecuruzinho

Rio Alpercatas

Rio Correntes

Rio Peritord

Rio Santo Amaro

Rio Pacuma

Rio Gameleira

Rio Codozinho

Rio Pirapemas

Fonte: Barradas (1996)

A partir das caracteristicas geomo

Itapecuru atravessa pode-se dividi-lo em trés partes distintas, conforme mostrar a figura.

Figura 2 - Bacia do rio Itapecuru
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Assim, Barradas (1996) caracteriza
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Alto Itapecuru: Compreende o trecho que vai da nascente até o municipio de
Colinas, com predominancia de chapaddes, chapadas e cuestas, apresentando um relevo forte
ondulado compondo as partes mais elevadas (350m) da bacia com serras de Itapecuru,
Alpercatas, Croeira e Boa Vista, sendo a navegabilidade dificil, & apenas em pequena canoas,
até o encontro com o rio Alpercatas.

Como pode ser observado, este curso do Itapecuru é caracterizado pela
dificuldade de navegabilidade, devido esse trecho se encontrar em uma regido de altitude

elevada. Quanto aos aspectos pedoldgicos ressalta-se:

Nas areas de chapadas ha uma predominancia de solos do tipo latossolos amarelos e
latossolos vermelho-amarelos profundos, bem drenados de textura média e argilosa,
originaria de sedimentos areno-argiloso do grupo Barreiras de terciario, da formagéo
Itapecuru do Cretéceo e da formacéo da Pedra do Fogo do Permiano. Nas encostas
sdo encontrados solos litélicos com presenca ou ndo de cascalhos e/ou calhaus
(SILVA, 1992 apud BARRADAS, 1996).

Médio Itapecuru: Trecho que vai do municipio de Colinas a Caxias, com
predominio de chapadas baixas e uma superficie suave ondulada a forte ondulada, com
diferenca de altitude de 60m.

Os aspectos pedoldgicos desta regido sdo caracterizados por Silva &Concei¢do
(2011, p. 6) como:

Especificamente na cidade de Caxias, a predominancia de solos arenosos profundos,
acentuadamente drenados, permeavel e de baixa capacidade de retencdo de umidade.
Existem ainda, os solos medianamente profundos a profundos moderadamente a
bem drenados (podozolico vermelho — amarelo + latossolo vermelho — amarelo).
Ocorrem também solos alagados pouco profundos, mal drenados, cientificamente
denominados de solos hidromorficos.

Baixo Itapecuru: Estende de Caxias até a foz na baia de Sdo Jose, essa area
apresenta superficie com morros testemunhos e na sua foz pelo Golfdo um relevo suavemente
ondulado, com solos classe dos plintosolos sujeitos a excesso de umidade durante um periodo
de tempo devido a diferencas textuais entre horizontes arenosos e argilosos. Sdo originados de
materiais principalmente da formacéo Itapecuru cretaceo.

Esse curso final do rio a composicdo do solo é marcada pela forte umidade, pois é

um terreno baixo favorecendo assim a formacao de solos arenosos e argilosos.
3 RIO ITAPECURU: RELA(;AO SOCIOAMBIENTAL EM CAXIAS-MA
Os recursos hidricos de Caxias constituem-se em uma das maiores e exuberantes

riquezas naturais, pois através deles, Caxias ja teve muita prosperidade e tem enorme

potencial a ser explorado com os mesmos, a exemplo o turismo hidrico. Segundo a Secretaria
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de Meio Ambiente (SEMA-MA) os recursos hidricos do municipio de Caxias esta sob o
dominio de trés bacias hidrogréficas: a bacia do Munim ao norte com uma pequena
participacdo banhando menos de 1% da superficie municipal; a bacia do Parnaiba na por¢éo
leste do municipio, banhando uma area de aproximadamente 19% do espago caxiense e a
bacia do Itapecuru banhando o oeste, o sul e norte do municipio, aproximadamente 79% do
territorio, sendo, portanto o mais importante rio, devido passar no meio da cidade de Caxias.
O potencial dos recursos hidricos no municipio pode ser comprovado pela
existéncia de inUmeros cursos de agua, tais como o rio Itapecuru que € o principal e 0 maior
rio ndo somente de Caxias, mas também o maior rio genuinamente maranhense e seus
afluentes que apesar dos impactos ambientais presentes estes em alguns trechos do curso d’
agua ainda expressam belezas e além de servirem como fonte de abastecimento e de lazer,
como exemplo o riacho do Ponte (manancial utilizado para capitacdo de agua para o
abastecimento doméstico que contribui com 30% do abastecimento da cidade de Caxias e
como fonte de lazer), porém existem outros. A tabela abaixo apresenta os afluentes do

Itapecuru dentro do espaco urbano de Caxias.

Quadro 3 - Afluentes do rio Itapecuru em Caxias

Margem Direita Margem Esquerda
Riacho do Itapecuruzinho Riacho do Ponte
Riacho dos Caldeirfes Riacho Sanhar6
Riacho da Raiz Riacho Prata
Riacho do Ouro Riacho da Fazendinha
Riacho da Pampulha Grota do Caldeiréo
Riacho Séo José Riacho da Sulina
Riacho Lajeiro

Fonte: Plano Diretor de Caxias

A bacia hidrogréafica do rio Itapecuru, constitui a Unica fonte de riqueza natural da
qual depende todos os caxienses para execucdo de suas atividades de modo geral (banhar,
beber, lazer, irrigar entre outras atividades). Segundo depoimentos em anos passados nédo
muito distantes aos vinte, vinte e cinco anos, assim testemunham os moradores da cidade de
Caxias, que a rede hidrografia tinha uma maior vitalidade, ou seja, o rio Itapecuru e seus
mancais eram mais largos, bastante volumosos e cuja suas dguas eram bastante limpidas, as
margens todas as detentoras de um verde exuberante de modo a exalar aquele “cheirinho” de
mato, de natureza pura, relatam 0s mesmos com uma expressdo de muita emog¢do em

relembrarem uma situacdo hoje distante daquela anterior, oS mesmos prosseguem o
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testemunho descrevendo que executavam todas suas atividades domesticas a partir do uso
direto dessa rede (banhar, lavar roupas, loucas, beber dentre outras praticas), ndo se
preocupavam com a qualidade da dgua. Os mesmos acrescentam o estado térmico vivenciado,
naquele periodo o calor era bem menos, a noite sentiamos um frio gostoso ao dormirmos,
parece-nos que a ocorréncia de chuvas era mais frequente, a presenca de vegetais era mais,
nosso lazer aos finais de semanas eram banhar em um local deferente para assim conhecermos
a variedade daquilo que tinhamos de muito bom e que muito prazer e alegria nos causava,
pois reuniamos toda a familia conviddvamos amigos, era um mega encontro.

Segundo Oliveira (2009) em Caxias 0 processo de ocupagdo deu-se com o
estabelecimento das primeiras comunidades as margens do rio Itapecuru, considerado um dos
grandes rios navegaveis do sec. XVIII. O espaco caxiense se expandiu para outras areas mais
distantes das margens do rio, devido o crescimento populacional neste periodo influenciado
pela economia local, baseada na agricultura do algod&o entre outros produtos os quais eram
escoados por esse rio. Com o aumento dessa populacdo formam-se as vilas, fragmentando
esse espaco, isto é, diversificando a forma de ocupacéo do espaco mediante o poder aquisitivo
da populacdo, tornando visiveis as condicBes econémicas de todos os individuos dessa
sociedade.

Logo a ocupacgédo ndo planejada do espago caxiense, tem como consequéncia uma
serie de crimes ambientais, tais com: contaminacdo e desmatamento de mananciais, despejos
de dejetos domésticos e dejetos industrial no rio, assoreamento, extingdo da fauna e da flora,
configurando assim um cenario visivel aos nossos olhos, de destruicdo gerada pelo
analfabetismo ambiental e o desacato as leis de prote¢cdo ao meio ambiente, como mostra as

imagens abaixo:
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Fotol- Assoreamento do Itapecuru

Fonte: Cruz e Silva (2013)

Foto 2 - Queima da mata ciliar para o cultivo de vazante

Fonte: Cruz e Silva (2013)

De modo geral, os problemas mais graves na area de poluicdo dos sistemas

hidricos do municipio podem ser descritos pela poluicdo causada por esgotos domésticos;
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poluicdo industrial; disposicdo dos residuos solidos; poluicdo difusa de origem agricola;
eutrofizacdo de lagos, cdrregos e riachos; desmatamento desordenado e falta de protecdo do
manancial superficial e subterraneo, tendo as acdes de impactos ambientais tornado cada vez
mais frequentes, motivadas ao que se observa diariamente por necessidades de subsisténcia
tais como: vazante, lavagem de automdveis, irrigacdo, extracdo de areia, criacdo de animais,
construcdo de imdveis. Somando também a essas praticas temos polui¢do e contaminacéo
desses cursos hidricos de forma consciente e motivado por um comodismo atrelado a ideia de
que estes locais sdo convenientes para descartar aquilo que ja ndo tem utilidade, assim

apresentado nas imagens:

Foto 3 - Plantagdo de feijdo na margem do Itapecuru

Fonte: Cunha, Eduardo Almeida (2013)
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Foto 4 - Baixo volume de agua do riacho do Itapecuruzinho

Fonte: Cunha, Eduardo Almeida (2013)

Foto 5 - Riacho S&o José, uma piscina natural no fundo dos quintais
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Foto 6 - Uso do riacho Sanhar6, como vala de esgotos domésticos

Fonte: Silva e Conceigéo (2011)

Foto7 - Riacho da Pampulha depdsito de residuos solidos

Fonte: Silva e Conceig¢do (2011)
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Foto 8 - Baixo volume de agua do riacho Inhamum

Fonte: Cunha, Eduardo Almeida (2013)

4 CONCLUSAO

Atualmente a questdo ambiental tornou-se tema de constantes debates a nivel
global (exemplo, a Conferéncia Rio+20), e cujo objetivo principal dessas discussdes € a busca
de medidas para um desenvolvimento sustentavel, pois, a sociedade esta em constante
interacdo com o meio e dele depende para sobreviver e, no entanto ndo o preserva.

A partir dos dados apresentados conclui-se que as agressdes a rede hidrogréfica do
Itapecuru tiveram inicio a partir do crescimento do processo de ocupacdo desordenado do
espaco urbano, resultando, porém na configuracdo tal qual hoje observada em toda
hidrografia: 4gua poluida, desprovimento da mata ciliar, estreitamento do canal e redugéo do
volume de agua. E, por conseguinte esses impactos refletirdo efeitos negativos na propria
sociedade, como por exemplo: faltam de &gua, elevacdo do estado térmico e etc.

Por tudo isso, vale ressaltar que esta discussao nao se esgota neste estudo, mas se
constitui como um instrumento de consulta e incentivo na promocéo de a¢Ges educativas que
visem melhorar o nivel de conhecimento e participagdo das comunidades no cuidado para
com o meio ambiente de modo geral, e em especial a esta importante rede hidrogréafica, pois é
de suma importancia o uso sustentavel dos recursos naturais em especifico a agua, uma vez
gue esta é indispensavel em nossas vidas, e 0 seu bom uso nos garante uma boa qualidade de

vida.



118

ABSTRACT

Currently, there is talk of environmental preservation, motivated by the alarming growth of data showing
increased environmental impacts arising from human activities and therefore lead to impaired ecosystem balance
and the quality and length of human life itself. Following an approach on these issues this paper aims to identify
the environmental impacts from the human action on the banks of river Itapecuru in Caxias, MA. From
diagnostics on the geo-environmental conditions of the river through bibliographic research, photographic
record. Thus linking a profile of sustainability among the biophysical this area and the residents of the riverbanks
along with political and smartening intervention in order to develop sustainable conditions through still an active
education that can meet the needs of the present population without compromising future generations.

Keywords: Environmental impact. Rio Itapecuru. Caxias. Human action.
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DIALOGISMO BAKHTINIANO E O DISCURSO RELIGIOSO:
uma abordagem interativa da linguagem na religiosidade popular

Edvaldo Rogério Santos Teixeira*

RESUMO

Este artigo tem como objetivo abordar o dialogismo bakhtiniano e o discurso religioso, numa analise interativa
da linguagem no campo da religiosidade popular. Visto que, pela linguagem os seres humanos interagem entre
si. Para isso, faremos usufruto da pesquisa bibliografica tendo como base alguns teéricos da comunicacédo, que
nos ajudardo no desenvolvimento desta pesquisa, com intuito de identificar a linguagem discursiva como
elemento dialdgico que faz o sujeito interativo. Neste sentido, este artigo amplia esta reflexdo a outros que
desejarem enveredar a sua linha de pesquisa no dialogismo bakhtiniano e o discurso religioso, com a intencdo de
conhecer a profundidade do complexo mundo da cultura midiatica presente nas estruturas sociointerativa da
religiosidade popular.

Palavras-chave: Dialogismo. Discurso religioso. Linguagem. Interativa. Sujeito.

1 INTRODUCAO

Estudar o “dialogismo bakhtiniano” e o “discurso religioso” é mergulhar no
complexo mundo dialoégico da religiosidade popular. Porém, convém salientar que no
processo de socializacdo, os seres humanos necessitam da linguagem para se identificarem
enquanto tais. Neste sentido, a linguagem é uma forma de comunicacdo que somente 0s seres
humanos sdo capazes de criar.

Em vista de uma boa pesquisa académica pretendemos, neste trabalho,
desenvolver a tematica “O Dialogismo bakhtiniano e o discurso religioso: uma abordagem
interativa da linguagem na religiosidade popular”, com o proposito de deixar as geracdes
posteriores, a partir deste estudo, uma pequena colaboracdo sobre o vasto campo da
comunicacdo e da religido.

Por isso, neste artigo discorreremos sobre 0s seguintes itens: a) Definindo o
campo da religiosidade popular. b) Caracterizando o discurso religioso. ¢) A abordagem

interativa da linguagem na religiosidade popular. d) O dialogismo bakhtiniano.
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Portanto, espera-se que esta pesquisa sobre comunicacdo e discurso religioso
enriqueca outras ja iniciadas ou que seja completada por outras que ainda vdo comecar, de

maneira que, quem ganhe com essas iniciativas seja 0 mundo académico em sua totalidade.

2 DEFININDO O CAMPO DA RELIGIOSIDADE POPULAR

Ao estudarmos o campo religioso, € compreensivel defini-lo como um espaco que
envolve duas realidades: visivel e transcendental. A realidade visivel se refere ao mundo
fisico, enquanto que, a realidade transcendental se refere ao metafisico (sagrado). Na
abordagem feita pela fenomenologia da religido, o ser humano de todos os tempos é
considerado por natureza um ser religioso.

Na Genesis do universo, Deus criou 0 homem (ishi) e a mulher (isha) a sua
imagem e semelhanca (cf. Gn 1, 27). Como diz o salmista: “Pouco abaixo dos anjos o fizeste
e o coroaste de gloria e esplendor” (S1 8, 6). Isso significa dizer que no principio, 0 homem e
a mulher, eram sem macula, viviam a perfeicdo de Deus. Mas a desobediéncia, fruto do
pecado, os fizera maculosos (cf. Gn 3, 1- 24).

Essa realidade de pecado que envolveu o coragdo humano causou o desligamento
do humano com o sagrado. Este fato, gerou a necessidade de um reencontro, de um
religamento (re ligari), dai surge a expresséo religido, cujo intuito é religar a natureza humano
a natureza de seu criador. Analisando o comportamento dos seres humanos e a sua busca
incansavel pelo sagrado, Durkheim (2000, p. 32), além de ver a religido como um fendmeno
coletivo, a apresenta como “[...] um sistema solidario de crencas e de prética relativas a coisas
sagradas, isto &, separadas, proibidas, crencas e pratica que se reline numa mesma comunidade
moral chamada Igreja”.

Partindo para o campo da fenomenologia da religido “todo rito, todo mito, toda
crenca ou figura divina reflete a experiéncia do sagrado e, por conseguinte, implica as nog¢oes
de ser, significacdo e verdade” (ELIAD, 1989, p. 45). Nesse caso, a experiéncia com 0
sagrado se submete a duas realidades: uma subjetiva (sujeito individual) e outra coletiva
(sujeito interativo).

Em meio a coletividade do sujeito, 0 campo religioso, devido a interacdo entre 0s
sujeitos, que parte da subjetividade para a coletividade, o sujeito coletivo, agora se torna
sujeito criador de manifestagdes religiosas, dentre elas podemos citar a religiosidade popular,

que abordaremos agora neste item da pesquisa.
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A religiosidade popular, cuja denominacgéo se volta para o popular massivo e o
sagrado, vai ser definida pela Conferencia de Medellin como:

A expressao religiosidade popular é fruto de um estudo aprofundado de uma
evangelizacdo do tempo da Catequese, com caracteristicas especiais. E uma
religiosidade de votos e promessas, peregrinacdo e de sem nimero de devocGes,
baseada na recepcdo dos sacramentos [...]. Percebe-se na expressdo religiosidade
popular uma enorme reserva de virtudes autenticamente cristds, especialmente na
linha da caridade. (MEDELLIN, n. 13).

Antes do Concilio Vaticanos I, surgiu outra expressdo referente a religiosidade, a
piedade popular. Esses dois termos [religiosidade e piedade popular] véo ser oficializados
pelo Vaticano |1, pois ambos fazem parte do mesmo oficio, o fenémeno religioso popular.

A religiosidade popular apresenta aspectos positivos como senso do sagrado e do
transcendente; disponibilidade para ouvir a palavra de Deus [...], capacidade para
rezar; sentido de amizade, caridade e unido familiar; capacidade de sofrer e reparar;
significacdo cristd em situacGes irrepardveis; desprendimento das coisas materiais.
(EVANGELLI NUNTIANDI, n. 19).

A realidade votiva que a religiosidade popular apresenta, transporta o fiel devoto,
no ambito imagistico, a realidade transcendental. Pois, nesse dmbito, “o peregrino vive a
experiéncia de um mistério que supera ndo s6 da transcendéncia de Deus, mas também da
Igreja que transcende sua familia e seu bairro”. (EVANGELLI NUNTIANDI n. 260)

Contudo, é conveniente destacar, que mesmo sendo uma expressdo votiva que
aglomera multiddes, a piedade popular ndo é uma espiritualidade de massa, pois cada fiel,
embora fazendo parte do mesmo ambiente litdrgico (comunitario), tem a maneira propria de

relacionar-se com o sagrado.

Nos diferentes momentos da luta cotidiana, muitos recorrem a algum sinal do amor
de Deus: um crucifixo, um rosario, uma vela que se acende para acompanhar um
filho doente em sua enfermidade, um Pai - Nosso recitado entre lagrimas, um olhar
entranhavel a uma imagem de Maria, um sorriso dirigido ao Céu em meio a uma
alegria singela. (EVANGELLI NUNTIANDI, n. 261).

Na pratica votiva da piedade popular ha na vida dos devotos, uma identificacdo
autentica com Cristo sofredor. Por isso, no pagamento de promessas, 0 devoto apresenta
situacOes diversas: velas do tamanho do devoto, objetos de cera que representa a parte do
corpo (cabeca, bragos, pernas, etc.) que ficou curada, peniténcias como andar de joelho, deitar
no chdo com velas envolto ao corpo, etc. E certo que o “nosso povo se identifica
particularmente com o Cristo sofredor, olham-no, beijam-no ou tocam seus pés machucados”.
(EVANGELLI NUNTIANDI, n. 262).

Portanto, a religiosidade popular, é para a vida do fiel devoto, um legado cheio de

espiritualidade e riqueza humanitaria. O simples fato de o devoto querer assemelhar-se a
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Cristo sofredor resgata a humanidade do homem (ishi) e da mulher (ishd), que fora ferida pelo
pecado no principio da criagdo. E um legado, também, aos estudos da comunicagdo. Por ser
um campo complexo, a religiosidade popular, apresenta em termos comunicacionais,
dialogismos, interacGes e linguagem propria que enaltecem o discurso que caracteriza o

campo religioso.

3 CARACTERIZANDO O DISCURSO RELIGIOSO

Desde os primoérdios da civilizagdo, a religido sempre foi a ponte entre o real
palpavel e o metafisico. Por isso, a religido tem um papel de destaque no cotidiano da vida
social. O campo religioso, além de ser doutrindrio é caracterizado pelo discurso, cuja
persuasdo € a mola mestra que sustenta o proprio campo.

Segundo Perelmam e Obrechts - Tyteca (1996, p. 30), “[...] persuadir € mais que
convencer, pois a convicgdo ndo passa da primeira fase que leva a acdo”. Maingueneau
(1998, p. 52) da um conceito basico ao discurso, por isso, na sua analise, o discurso é
entendido como “uma organizagdo situada para além da frase”. Coracini (1991, p. 338), ver 0
discurso como "processo em que o linguistico e o social se articulam, objeto a0 mesmo tempo
social e historico onde se confrontam sujeito e sistema". Partindo para a definicdo do discurso

religioso, Orlandi (1996, p. 245) apresenta que:

O discurso religioso ndo apresenta nenhuma autonomia, isto é, o representante da
voz de Deus ndo pode modifica-lo de forma alguma [...]. Ha regras estritas no
procedimento com que o representante se apropria da voz de Deus: a relacdo do
representante com a voz de Deus é regulada pelo texto sagrado, pela igreja e pelas
cerimdnias.

No discurso religioso o papel dos interlocutores é de suma importancia, pois estes
a partir do status que ocupam na comunidade religiosa transmitem aos fieis a sua doutrina,
que por parte dos fieis € assimilada e autenticada como verdade.

Contudo, essa verdade ndo pode ser vista como algo fechado em si, sem
objetividade, mas é algo aberto a reflexdo e interpretacdo baseada no livro sagrado que,
consequentemente, gera o discurso proferido por aquele que dirige a celebracgdo litdrgica.

Diante dessa realidade interpretativa, vale salientar que “[...] 0 movimento
interpretativo ndo é um movimento cadtico, ndo regido. [...] o que significa dizer que a
interpretagdo pode ser multipla”. (FERREIRA, 2001, p. 19).

Antes de tudo, € compreensivel entender que o discurso religioso tem a palavra da

fé como instrumento de trabalho. Esse instrumento é transmitido através da palavra da Biblia,
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dos lideres religiosos; da oragdo dos fiéis; dos documentos oficiais, livros, CD, DVD revistas.
Mas é pela Palavra que a ideologia do discurso religioso se oficializa como verdade revelada.
Conforme descreve Bakhtin (2006, p. 36):

A palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra é
absorvida por sua fungdo de signo. A palavra ndo comporta nada que ndo esteja
ligado a essa fun¢do, nada que ndo tenha sido gerado por ela. A palavra é 0 modo
mais puro e sensivel de relacdo social.

Na anélise de Foucault (2008, p. 39) as palavras de um discurso tém a sua
“eficacia suposta ou imposta como efeito sobre aos quais se dirige os limites de seu valor de
coer¢do”. O discurso, apesar de ser persuasivo, ndao apresenta certa completude, uma vez que,

escapa ao dominio daquele que o profere. Por isso, Orlandi (1987, p. 244) salienta:

Todo discurso é incompleto e seu sentido € intervalar: um discurso tem relagdo com
outros discursos, é constituido pelo seu contexto imediato de enunciacdo e pelo
contexto historico social, e se institui na relacdo entre formacGes discursivas e
ideoldgicas. Assim sendo, o sentido (os sentidos) de um discurso escapa(m) ao
dominio exclusivo do locutor. Poderiamos dizer entdo, que todo discurso, por
definicdo, é polissémico, sendo que o discurso autoritario tende a estancar a
polissemia.

Orlandi (1996, p. 15), ainda destaca que o discurso religioso é em si autoritario.
Segundo ele, “[...] no discurso autoritario, o referente esta ausente, oculto pelo dizer; ndo ha
interlocutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na polissemia contida”.

Diante dessa realidade discursiva, Bakhtin (1997, p. 321) nos apresenta alguns
géneros direcionados ao discurso: “A quem se dirige o enunciado? Como o locutor (aquele
que profere o discurso) percebe e imagina seu destinatario? Qual é a forca de sua influéncia
sobre o enunciado?”.

No ambito social a comunicacdo para chegar ao seu destinatario, necessita de
mediacdes. No que concerne o campo da comunicacdo com o sagrado, o dirigente do culto
(presidente), no espaco celebrativo, torna-se o interlocutor do dialogo entre a comunidade de
fiéis e o sagrado. No campo metafisico, a interlocucdo é de incumbéncia dos santos, que na
devocdo popular sdo os mediadores entre: sagrado e os seres humanos, seres humanos e o
Sagrado.

Azzi (1994, p. 296) afirma que “[...] a devogdo ao Santo constitui para o fiel uma
garantia do auxilio celeste para suas necessidades. A lealdade ao Santo manifesta-se,
sobretudo no exato cumprimento das promessas feitas”. Segundo Bourdieu (1992, p. 194),
essa “economia dos bens simbdlicos apoia-se na crenga”.

Portanto, o discurso religioso tendo como esséncia a persuasao, quer convencer 0s

fiéis (receptores) a tomar uma decisdo diante da verdade revelada no discurso. Diferente dos
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outros discursos, o discurso religioso tem o emissor, de certa forma, oculto. Seguindo essa
linha de pensamento, no préprio discurso, na sua natureza religiosa, Deus é locutor por
exceléncia, os lideres religiosos tronam-se, a partir dessa visdo, os interlocutores desse

discurso, que sua vez, persuade o publico ouvinte.

4 A ABORDAGEM INTERATIVA DA LINGUAGEM NA RELIGIOSIDADE
POPULAR

O ser humano € conhecido como ser que interage, por isso, dentre tantas
atividades desenvolvidas, a linguagem é o instrumento comunicacional mais utilizado. Neste
sentido, convém destacar que, a linguagem é diretamente responsavel pela socializacdo do
sujeito, ou seja, a linguagem faz o sujeito interativo. “A linguagem é que faz o sujeito
humano, o homem ndo existe fora da linguagem que o constitui, a linguagem é um perpetuo
intercdmbio” (BARTHES 2007, p. 175).

Segundo Echeverria (2011, p. 50): “A linguagem nasce da interagdo social entre
os seres humanos. [...], a linguagem ¢ um fendmeno social, ndo bioldgico”. Para Vygotsky
(1984) o sujeito se apropria da linguagem através das interagdes sociais. Frente, a esse
coloquio, podemos afirmar que essa é a visdo interacionista do sujeito, que a partir da
interacdo da linguagem conhece e compartilha o mundo que o cerca.

Voltando o nosso olhar a reflexdo sobre a devocao popular, é valido resaltar que o
campo religioso além de proporcionar uma linguagem interativa entre sujeitos, interage
também com o campo metafisico, cuja linguagem simbolica facilita essa interacao.

No campo fenomenoldgico da religiosidade popular, surge uma pergunta que ndo
quer calar: 0 que é mesmo devogdo? A linguagem comum entende por devogdo “o ato de
dedicar-se ou consagrar-se a alguém ou a divindade [...]. Um sentimento religioso, o culto,
pratica religiosa, enfim, uma dedicacdo intima, uma afeicdo a um objeto de especial
veneragdo”. (AURERLIO apud PEREIRA, 2003, p. 68).

A devocdo como expressdo de um bem simbolico, apresenta uma interacdo de
reciprocidade. Na visdo de Zaluar (1983), essa relagdo reciproca entre o ser humano e o
sagrado se dar através de prestacfes socialmente especuladas. Assim como a relagdo entre
sagrado e o fiel devoto constitui-se uma interacdo. Seguindo esse mesmo pensamento,
Bakhtin (2004, p. 112) ao referir-se a palavra do discurso, diz que esta, apresenta uma agédo

dupla, segundo ele:
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A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse interlocutor:
variara se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou
superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou
menos estreitos (pai, mae, marido, etc.).

Aprofundando ainda mais o0 pensamento de Bakhtin (1981, p. 113), “[...] a palavra
é o territorio comum do locutor e do interlocutor”. Neste caso, a interacdo discursiva ocasiona
uma relacdo de identidade entre os sujeitos comunicantes, cuja ligacdo sistematica € a
linguagem.

Analisando a interacdo da linguagem no campo da religiosidade popular, temos os
signos como forma de interacédo entre fiel devoto e o sagrado. No pensamento do pesquisador
h& varias noc¢des sobre o signo, porém destacaremos uma alusdo ao tema ex-voto. Eco (1977,
p. 15-16) discorre:

Imperfeices, indicio, sinal manifesto a partir do qual se podem tirar conclusdes e
similares a respeito de qualquer coisa latente [...]. Qualquer processo visual que
reproduza objetos concretos, como o desenho de um animal para comunicar o objeto
Ou 0 conceito correspondente.

Com essa apresentacdo de Eco, 0 ex-voto engloba, a partir dessa perspectiva, tanto
0 campo signico como o simbdlico. Contudo, é necessario compreender que a religiosidade
popular é um campo de producdo simbolica, pois ha no ser humano uma necessidade de fazer
simbolos. Segundo Langer (1971, p. 51), “[...] a funcdo de fazer simbolos é uma das
atividades primarias do ser humano, da mesma forma comer, olhar e mover-se de um lado
para outro. E o processo fundamental do pensamento, mas um ato essencial ao pensamento e
anterior a ele”.

No mundo da religido, os simbolos sdo considerados verdadeira linguagem que,
por si sO, interpretam a realidade do sagrado que em si querem comunicar. Transmitem
também, valores evocativos, misticos e imagisticos.

Para o fiel devoto o simbolo religioso, através do auxilio pedido, evoca o sagrado.

O simbolo pode ser definido na reflexdo de Sandner (1990, p. 22) como:

[...] qualquer coisa que pode funcionar como veiculo para uma concepgdo. Essa
coisa pode ser uma palavra, uma notagdo matematica, um ato, um gesto, um ritual,
um sonho, uma obra de arte ou qualquer elemento capaz de comportar um conceito.
Este pode ser de ordem racional e linguistica, imagética e intuitiva.

O valor simbolico e comunicacional que o ex-voto pode transmitir expressa a

complexidade operativa desse elemento, como descreve Laerch (1976, p. 16):

As formas e canais através dos quais nos comunicamos uns com 0s outros sdo bem
diversos e complexos, mas como uma primeira abordagem, objetivando apenas uma
analise inicial, concluirei que a comunicagdo humana é alcancada através de areas
expressivas que operam como sinais, signos e simbolos.
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Além de apresentar o poder de defini¢do, quanto & acéo operativa na religiosidade
popular, 0s ex-votos expressam alguma ideia padronizada ao publico alvo. Pois o valor
simbolico de um ex-voto mostra a sua originalidade. Portanto, a continua mudanca tipolégica
(pode ser mudado de acordo com a promessa feita) proporciona uma dialética da
produtividade discursiva e interacionista, tornando-se, dessa forma, uma fonte aos estudos da
religiosidade popular respaldada na historia de fé e da religiosidade que nasce da alma do

povo.

5 O DIALOGISMO BAKHTINANO

Nos estudos bakhtiniano, o dialogismo, aprofundado por Bakhtin, vai tratar a
estrutura da enunciacdo e sua perspectiva interelacdo. Para ele “[...] a enunciacéo € o produto
da interacdo de dois individuos socialmente organizados”. (BAKHTIN, 1992, p. 112)

Quando Vygotsky apresenta a linguagem como forma de interacdo social, coloca
0 sujeito subjetivo frente a realidade coletiva, promovendo assim, a sua socializacdo. Diante
dessa realidade discursiva, 0 sujeito ndo esta fora do seu tempo e tdo pouco livre de
confrontar-se com outros discursos. Contudo, é apropriado dizer que, “Ser significa
comunicar-se dialogicamente”. (STAM, 1992, p. 54).

Nesse caso, 0 texto surge para dialogar ou trazer ideias novas. Neste enunciado
ndo estamos nos referindo somente ao texto escrito, mas a qualquer texto que expressa uma
comunicagdo. Segundo Bakhtin (1992, p.124) “¢ preciso levar em conta outros discursos que
estdo em oposicdo dialdgica com o seu proprio”. Por isso, a linguagem nunca esta completa,
pois é um projeto sempre em constante transformacéo e sempre inacabado. “Um membro de
um grupo falante nunca encontra previamente a palavra como uma palavra neutra [...]. A
palavra se recebe da voz de outro [...]”. (BAKHTIN, 1992, p. 176).

Frente a conceituacdo, Maingueneau (1989, p. 120) defende que um discurso nao
tem poder de autonomia, pelo simples fato de “um enunciado de uma formagao discursiva,
pode, ser lido em seu direito e em seu avesso”. Em referéncia ao enunciado apresentamos
duas caracteristicas basicas: a escrita e a fala. Contudo, existe uma interacdo entre os sujeitos

falantes.

[...] unidade real da comunicagéo verbal: o enunciado. A fala so existe, na realidade,
na forma concreta dos enunciados de um individuo: do sujeito de um discurso-fala.
O discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a um sujeito falante
e ndo pode existir fora dessa forma. Quaisquer que sejam o volume, o conteldo, a
composicdo, os enunciados sempre possuem, como unidades da comunicacdo
verbal, caracteristicas estruturais que lhes sdo comuns e acima de tudo, fronteiras
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claramente delimitadas. [...] A fronteira do enunciado compreendido como uma
unidade da comunicagdo verbal é determinada pela alternancia de sujeitos falantes
ou de interlocutores. (BAKHTIN, 1997, p. 293).

Com esse conceito Bakhtiniano, a interacdo da linguagem implica diretamente a
uma atividade tipicamente distinta e discursiva, tendo a sua génesis nas relagdes sociais.
“Trata-se de uma distincdo que dimensiona as esferas de uso da linguagem em processo
dialogico interativo”. (MACHADO, 2006, p. 155).

O proprio machado (2008, p. 158), ao estudar o didlogo interativo, referindo-se
aos géneros, destaca que “0 género ndo pode ser pensado fora da dimensdo espaco temporal.
[...]. O cronotopo trata das essenciais de relagbes temporais e espaciais assimiladas
artisticamente na literatura. Enquanto o espaco ¢é social, o tempo ¢ sempre historico”. Em
outra analise Bakhtin (1992, p. 281) vai fazer uma classificacdo dos géneros discursivos em

primarios e secundarios:

Os géneros secundarios do discurso — 0 romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancias de uma comunicacdo
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita:
artistica, cientifica, sociopolitica. [...] esses géneros secundarios absorvem e
transmutam o0s géneros primarios [...]. Os géneros primarios (conversa de saldo,
carta, relato cotidiano, etc.), transformam-se dentro destes e adquirem uma
caracteristica particular: perdem sua relagdo imediata com a realidade existente e
com a realidade dos enunciados alheios.

No campo da religiosidade popular, os géneros priméarios e secundarios estdo
presentes. No que concerne o género primario podemos citar, como exemplo, as cartas dos
devotos ao santo de devocdo, pois estas sdo caracterizadas pelo discurso em forma de suplica
(pedidos que tém como objetivos alcancar um milagre) e em forma de agradecimento pelo
milagre alcangado.

No que engloba o género secundério podemos citar os sermdes, homilias,
palestras votivas proferidas pelo presidente da acdo litargica (culto) de cunho ideoldgico, cuja

incumbéncia é assegurar a forca das palavras proferidas. Como destaca Braint (2005, p. 178):

A palavra é produto ideoldgico vivo, funcionando em qualquer situagdo social,
tornando-se signo ideoldégico porque acumula as entoagdes do dialogo vivo dos
interlocutores com os valores sociais, concentrando em seu bojo as lentas
modificagdes ocorridas na base da sociedade e, a0 mesmo tempo, pressionando uma
mudanca nas estruturas sociais estabelecidas.

Diante dessa conceituacao, € conveniente destacar que dentre os géneros, segundo
Barkhtin (1992), o género secundario na sua formacéo, tem o poder de absor¢do de alguns

géneros primarios. Esse efeito de absorcao leva o género primario a se desvincular do real.
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Quanto a definicdo da palavra dentro de um discurso, Bakhtin (2003, p. 294)

salienta a neutralidade e sua materializagdo no enunciado, pois ele afirma:

[...] pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos: como
palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos
outros cheias de ecos de outros enunciados; e, por Ultimo, como a minha palavra,
porque, uma vez que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma
intencdo discursiva determinada, ela ja estd compenetrada em minha expressao.

Dentre muitos legados deixados por Bakhtin percebemos que o seu pensamento ainda
influéncia geracbes, visto que, 0 seu pensamento pode ser interpretado tanto na oOtica
filoséfica como na socioldgica, uma vez que, abrange a lingua como acontecimento social.
Em curtas palavras, diriamos que Bakhtin fornece os fundamentos do processo discursivo
exigindo, dessa forma, um estirar-se na maneira de ver e entender 0s varios discursos

proferidos no mundo politico, econémico e religioso.

6 CONCLUSAO

Apo6s a breve discussdao fomentada no presente artigo, utilizando diferentes
tedricos, é possivel observar que o discurso religioso carrega em si, além da persuasdo,
elementos interativos que facilitam a compreensdo desse importante campo aos estudos de
comunicacao.

A linguagem como fenémeno social e interativo que faz o sujeito sair do mundo
subjetivo ao mundo da coletividade, ndo é exclusividade do mundo linguistico, mas de todos
0s campos, inclusive o mundo das religides.

As obras de Mikhail Bakhtin e demais autores, nos fornecem esse entendimento
linguistico, com possiveis observacdes e conexdes estabelecidas entre elas. A abundancia de
temas trabalhados pelos tedricos, citados neste trabalho cientifico, tem linha norteadora.

Portanto, a concepc¢éo da linguagem interacionista, na qual a linguagem se elabora
mediante a interacdo com o outro, com intuito de pensar a repercussdo gque cada enunciado
fundamenta a unidade tedrica do pensamento bakhtiniano e o discurso aludido no campo da
religiosidade popular, nos permiti ver o discurso de outros angulos. Pois no discurso, a partir
dos aprofundamentos feitos, ndo somos mais meros ouvintes, mas sim sujeitos criticos de uma

linguagem que se socializa pela interagao.
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ABSTRACT

This article aims to address the Bakhtinian dialogism and religious discourse, an interactive analysis of language
in the field of popular religiosity. Since, the language humans interact. To do so, we enjoyment of literature
based on some communication theorists, that will help us in the development of this research, in order to identify
the discursive language as dialogic element that makes the interactive subject. Thus, this paper extends this
discussion to others who want to study their line of research in Bakhtinian dialogism and religious discourse,
with the intention of knowing the depth of the complex world of media culture in this sociointerative structures
of popular religiosity.

Keywords: Dialogism. Religious discourse. Language. Interactive. Subject.
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IMPLICAQ@ES PSICOLOGICAS DURANTE A GRAVIDEZ EM ADOLESCENTES:
um estudo de caso com adolescentes da Vila Cristalina, em Sdo Luis-MA
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RESUMO

A gravidez precoce pode acarretar diversas implicacdes, mas o que motivou esta pesquisa foi especificamente a
de cunho psicolégico, devido a observacao de jovens gravidas precocemente. Para tanto, utilizou-se como campo
de analise adolescentes em estado gestacional da Vila Cristalina em S&o Luis, tendo como o objetivo, averiguar
as implicagBes psicolégicas causadas durante a gravidez e suas conseqiiéncias. A pesquisa sera qualitativa e
bibliografica, com a finalidade de se vivenciar mais de perto a realidade. Contudo, destaca-se que ao longo da
investigacdo, aborda-se, os conceitos de adolescéncia, sexualidade, gravidez, numa viséo teorica e relatos de
experiéncias, que possibilitou o desenvolvimento do estudo de caso a partir da analise interpretativa dos
resultados obtidos com aplicacdo da entrevista semi-estruturada e, por fim as consideragdes finais.

Descritores: Implicagdes psicoldgicas. Adolescéncia. Sexualidade. Gravidez.

1 INTRODUCAO

A palavra adolescente etimologicamente deriva do latim adolescere, que significa
“crescer”, brotar, fazer-se grande. Portanto, esse € um periodo da vida humana que se
estabelece entre a puberdade e a virilidade; mocidade; juventude. E apesar dessa fase ser
considerada uma “invencao sociologica” relativamente atual, essa palavra ¢ acerca de cem
anos mais antiga do que a palavra adulto (HENDRICKSON). Enquanto que, a Organizagéo
Mundial da Saude (OMS), define adolescéncia como uma etapa que vai dos 10 aos 19 anos, e
o Estatuto da Crianca e Adolescéncia (ECA), a define como a faixa etéaria de 12 a 18 anos.

Kalina (1999, p. 55), ressalta que,

[...] durante a adolescéncia ocorre uma profunda desestruturacdo da personalidade e
com o passar dos anos, acontece um processo de reestruturacdo baseado nos
antecedentes historico-genéticos e do convivio familiar e social, e também mediante
progressiva aquisicdo da personalidade do adolescente, é possivel entender que essa
reestruturagdo tem em seu eixo o processo de elaboragdo dos lutos, a cada etapa
deixada para tras.

Nesse contexto, o autor ressalta que as transformacGes que o corpo sofre de
alguma forma irdo influenciar na personalidade do adolescente que ndo compreende essas

alteracdes e nem as modificacBes naturais do corpo nesse estagio da vida. Porém, com o
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processo de desenvolvimento maturacional o adolescente vivencia seus momentos de ddvidas
e incertezas.

Em continuidade Erickson (apud BOCK et al., 2008, p. 297), ressalta que a
adolescéncia surge a partir do conceito de moratoria e a caracterizou como uma fase especial
no processo de desenvolvimento, na qual a confusao de papéis, as dificuldade para estabelecer
uma identidade propria a marcavam como “um modo de vida entre a infancia e a vida adulta”.

Outro aspecto importante a se ressaltar diz respeito a sexualidade, que segundo
Freud (1905) a partir dos trés ensaios desenvolveu a teoria da sexualidade infantil, que se
tornou fundamento essencial da teoria psicanalitica. Para ele a funcdo sexual existe desde o
principio da vida, logo ap6s o nascimento, e ndo somente com a puberdade, pois, a boca e sua
extensdo, como os labios e a lingua, constituem a zona erdgena (zona do prazer). Mas, 0
periodo de desenvolvimento da sexualidade, € longo e complexo até chegar a sexualidade
adulta, quando as funcdes de reproducdo e de obtencdo do prazer podem estar associadas,
tanto no homem como na mulher.

Assim sendo, Freud (1996), também destaca a libido como uma forca
guantitativamente varidvel, que influencia tanto os processos como as transformacdes
ocorrentes no ambito da excitacdo sexual. Dessa maneira, a crianca experimenta desde muito
cedo uma sensacdo libidinosa capaz de provocar satisfacdo e utiliza partes do corpo e até
mesmo objetos inanimados pouco apropriados para fins sexuais.

Enfatiza-se que nos dias atuais, a sexualidade vivenciada pelos adolescentes vem
ganhando maior espaco no contexto social e cultural. Devido a forma de como a linguagem de
valores sdo estabelecidas em cada época e em cada cultura. Ndo havendo, portanto, uma
determinacdo bioldgica que mantenha uma defini¢do sexual precisa e exata, visto que, alguns
adolescentes iniciam essa pratica precocemente, em detrimento de outros, que pode
manifesta-se mais tardiamente.

Percebe-se, atualmente, que ha uma mudanca de concepcdes e de valores devido a
acessibilidade desses jovens a diversas informacdestecnoldgicas, que tem contribuido para
modificar e transformar o pensamento humano. Dessa forma, temas como: a virgindade, o
casamento, a maternidade, 0 amor, os papéis sexuais dentro das relacdes conjugais e sociais,
vem ganhando uma nova concepcao acerca do que certo e do que é errado, levando a reflexé@o
em torno do pensamento e das aceitacOes diferenciadas do ser humano.

Entretanto, isso vem causando polémica, visto que, a pressdo social e a busca da
identidade e do auto conceito, trazem ambiguidade gerando um problema comum aos

adolescentes e jovens, principalmente o de ndo saber lidar com os conflitos internos e com as
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mudangas corporais no campo da sexualidade. Pois, para Freud (1996), o sexo é
compreendido como fungdo natural que existe desde o nascimento e varia de intensidade de
acordo com o ciclo vital de cada individuo, mesmo porque a sexualidade representa uma
caracteristica humana, complexa que se manifesta de diferentes formas.

Sabe-se que este assunto sobre sexualidade como parte da condicdo humana,
sempre foi objeto de estudo, de reflexdo e de pesquisa por parte do ser humano, que vive na
incessante busca de compreender os seus significados. Pois, para muitos, a sexualidade ndo se
traduz somente em sexo. E uma instancia maior que inclui o potencial humano para o

relacionamento com outro, o prazer e a satisfacdo em todas as suas dimensdes: bioldgica,
psicoldgica e social.

Percebe-se ainda que a sexualidade se constitui em um elemento importante e
vital para a analise da dindmica da adolescéncia, em virtude das mudancas fisicas e da
explosdo hormonal que muitas vezes provocam a excitacdo incontrolavel, tendo como
resultado uma intensificacdo de masturbacéo, podendo contribuir para a consolidagéo de uma
atracdo sexual vivida pela pessoa. Pois, € comum Vvé-se a préatica da sexualidade iniciar cada
vez mais cedo e sem nenhuma orientacdo. Em torno disso, destaca-se que a sexualidade pode
ser pensada a partir de uma esfera na qual as relaces sociais, culturais e politicas vem
atendendo as diferentes formas, de valores, atitudes e padrdes de comportamentos existentes
na sociedade moderna.

A partir do contexto social, faz-se necessario criar programas que orientem
adolescentes e jovens sobre as ddvidas, os problemas e os conflitos internos que surgem
durante a fase de descobertas e de modificacdes que alteram o funcionamento do corpo, ou
seja, a comegar pela familia, escolas e os projetos sociais, entre outros. Mesmo porque, 0S
pais, por ndo terem informagdo ou por constrangimento em falar sobre sexo com seus filhos,
acabam ndo cumprindo seu papel de educador e ndo transmitem a orientacdo sexual adequada,
deixando seu filho na vulnerabilidade de uma gravidez inesperada.

Para Deutsch (1974), a quebra precoce na relagao de apego da filha com a mae
geraria, além de um sentimento desesperado de soliddo, um intenso desejo de unido; a jovem
buscaria reviver o vinculo mae e filha através da maternidade. Todavia a autora enfatiza que a
gravidez na adolescéncia seria um “ato compulsivo”, no qual estariam sendo reforgados os
lagos de dependéncia. Mas, € importante compreender que, em muitos casos, esses lacos de

identificagcdo e vinculacao podem ser intensificados. Contudo, isso pode ter acontecido tanto
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com a mae da adolescente que engravidou ainda adolescente, como com a jovem que “doa”
seu filho para a mae cria-lo, reservando para si o papel de irma mais velha.

Segundo Desser (1993), a passagem da infancia para a adolescéncia da-se atraves
de processos continuos, aos arrancos e com retrocessos. Em situagdes criticas, como no caso
da gravidez acidental, adolescentes podem recuar, temporariamente, para a seguranca da
infancia, para o mundo regulado pelos adultos, onde “tudo vai acabar bem”. Esse recuo
permite colocar a gravidez “entre parénteses” e tem como conseqiiéncia a dificuldade de
considerar eficazmente a possibilidade do aborto, (DRESSER, 1993, p. 30).

O autor retrata uma fuga da realidade vivenciada pela adolescente em determinado
momento para se proteger dos julgamentos dos adultos, caso contrario, podera provocar uma
situacdo de aborto para livrar-se dos rotulos e estigmas advindos do meio social e cultural em
que esta inserida.

Outrossim, Guimardes (2001) destaca que as mudancas bioldgicas sdo as
“transformacgdes do estado ndo reprodutivo para o reprodutivo”. Pois, as mudancas pelas quais
a adolescente passa, ou seja, 0 sexo e a sexualidade, sdo as mais importantes, visto que, apesar
de se manifestarem de diferentes formas, e em todas as fases do desenvolvimento humano, do
nascimento até a fase adulta, € na adolescéncia que se caracterizam como aspectos
fundamentais.

Dessa forma, a gravidez na adolescéncia €, portanto, uma questdo a ser levada a
sério e ndo deveser subestimada, como também, deve ser levado a sério, o processo do parto.
Pois, este pode ser dificultado por problemas anatémicos e comuns da adolescente, tais como:
o tamanho e conformidade da pelve, a elasticidade dos musculos uterinos, os medos, a
desinformacdo e fantasias da mé&e ex-crianga, assim como, 0s elementos emocionais,
psicoldgicos e afetivos proprios desse processo. (GUIMARAES, 2001).

De acordo Dimenstein (2005, p. 12), 26% das jovens do Brasil, engravidam antes
de completar 20 anos. E segundo ele, traduzindo esse percentual, “[...] todos os anos, um
milh&o de brasileiras muito jovens, a imensa maioria pobres, tornam-se maes ainda mais
vulneraveis, para ndo continuar os estudos e educar os filhos”.

A gravidez é caracterizada por grandes transformacgdes que ocorrem tanto no
corpo como na vida da mulher, e em adolescentes ndo é diferente. O corpo se modifica e 0s
niveis hormonais se alteram para a manutencio da vida do feto. E evidente que, com tantas
novidades, esse periodo pode acabar gerando muitas duvidas e sentimentos de fragilidade,
inseguranca, medo e ansiedade na futura mde. Podendo, entdo, surgir varios temores como:

alteracdes na auto-imagem corporal, medo em nédo ter uma crianca saudavel, gerar, nutrir e



136

parir. Em decorréncia, causando irritabilidade, ansiedade, angustia, insonia, crises de choro,
melancolia, instabilidade de humor e até depresséo na gravida. (CARVALHO, 2008).

Para Vieira (2007), o nimero de adolescentes gravidas aumenta a cada dia. E o
numero de adolescentes que, por viverem uma gravidez nao-desejada, cometem o aborto. A
sociedade, os pais e a escola precisam aprender a lidar com esta realidade. Nao adianta fazer
de conta que o problema n&o existe, é preciso enfrentd-lo abertamente para evitar que mais e
mais jovens sejam levadas a engravidar antes do tempo. E que em razéo disso, sejam forcadas
a fazer um aborto, correndo risco de morte.

A gravidez é também um periodo de transi¢do, biologicamente determinado,
caracterizado por mudancas metabodlicas complexas e por grandes perspectivas de mudangas
no papel social, na necessidade de novas adaptacdes, reajustamentos intrapessoais e mudancas
de identidade. Portanto, a gravidez é um fenbmeno complexo, que envolve fatores de diversas
ordens, desde a fecundacéo até o nascimento de um recém-nascido; a gestante e o feto passam
por experiéncias psicoldgicas, fisioldgicas e sociais unicas.

2 IMPLICACOES PSICOLOGICAS NA GRAVIDEZ: NA VISAO DE ALGUNS
TEORICOS

Neste aspecto, abordam-se alguns pontos relevantes sobre as concepgoes
psicoldgicas de aceitacdo e rejeicdo quanto ao processo gestacional, sobre o ponto de vista de
alguns teoricos.

Para tanto, Maldonado (1997) ressalta que a percepcdo da gravidez pode ocorrer
bem antes da confirmacdo pelo exame clinico e até mesmo antes da data em que deveria
ocorrer a menstruacdo. E a partir do momento dessa percepcdo consciente ou inconsciente,
gue se inicia a formacdo da relacdo materno-filial e as modificacdes na rede de inter-
comunicacgéo familiar.

Neste sentido, pode-se afirmar que ha sempre uma oscilacdo entre desejar e ndo
desejar aquele filho. Pois, ndo existe uma gravidez totalmente aceita ou totalmente rejeitada;
mesmo quando h& clara predominéncia de aceita¢do ou rejei¢do, o sentimento oposto jamais
esta inteiramente ausente. Esse fendmeno é absolutamente natural e caracteriza todos o0s
relacionamentos interpessoais significativos.

Contudo, acredita-se que as oscilagfes entre as relacGes do id e do ego séo
responsaveis pelas mudangas emocionais. Pois, conforme este mesmo teorico, a comunicagdo

da gravidez ao parceiro, familiares e amigos torna-se muitodificil dependendo do contexto em
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que ela ocorreu: se ¢ “mais um; se ¢ um filho esperado ha muito tempo; se € uma gravidez que
acontece fora de vinculo socialmente aceito; se € uma gestacao precedida de muitos episddios
de abortamento €, no entanto, o que vai definir a forma de comunicagao”.

Ainda, para este tedrico, um dos temores mais universais da gravidez esta
associado as alteragdes do esquema corporal: 0 medo da irreversibilidade, a dificuldade de
acreditar que as varias partes do corpo, assim como tém a capacidade de ampliar-se para fazer
adaptacdes necessarias no decorrer da gravidez e do parto, ttm a mesma capacidade de voltar
ao estado anterior a gravidez. Mas sempre ha a preocupacdo de ndo voltar a “forma antiga”,
de ficar permanentemente alargada e flacida depois do parto. Esse temor, além do seu aspecto
objetivo mais superficial, pode ter um significado simbdlico mais profundo: o medo de ficar
modificada como pessoa pela experiéncia da maternidade, de ndo mais recuperar sua
identidade antiga e transformar-se numa outra pessoa, com mais perdas do que ganhos.

Todavia, Caplan (apud MALDONADO, 1977), diz que a introversdao e a
passividade constituem caracteristicas emocionais das mais peculiares na gravidez. Em geral a
mulher nesse periodo sente maior necessidade de afeto, cuidados e protecdo, € 0 momento de
receber mais do que dar, pois as mulheres que mais recebem essa cota extra de afeto, sdo as
que depois mais conseguem dar carinho e amor ao bebé.

Ainda para Maldonado (1997), os temores mais comuns na gravidez estio
bastante associados as fantasias que surgem neste periodo. E interessante notar que os temas
tém carater de autopunicdo: o medo de morrer de parto; de ficar com a vagina alargada para
sempre; de ficar com os 6rgdos genitais dilacerados; de nao ter leite suficiente ou ter leite
fraco (frequentemente simbolizando sentimentos de inadequacdo e desvalorizagdo como
mae); de ficar “presa” e ter que alterar toda a sua rotina de vida etc.

Em continuidade, Caplan (apud MALDONADO, 1997, acha que esses temas de
auto punicao estdo diretamente relacionados com sentimentos de culpa da gravida, tanto em
relacdo a conflitos com a propria mée, quanto em relacdo a masturbacdo. Porém, as fantasias
conscientes em relacdo ao bebé e a si prépria como mée, sdo importantes. Frequentemente
expressam o temor de que a propria hostilidade, componente de ambivaléncia, destrua o feto.

Para ele, esses temores de autopunicdo estdo diretamente relacionados a
sentimentos de culpa da gravida, vindo refletir sentimentos ambivalentes em relagdo a
sexualidade, devido a complexidade das mudangas provocadas pela vinda do bebé, ndo se
restringindo apenas as variaveis psicologicas e bioquimicas, mas também aos fatores

socioecondmicos.
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Este acredita que as oscilagcbes de humor, sdo frequentes desde do inicio da
gravidez e estdo intimamente relacionadas com as alteragdes do metabolismo humano.
Enquanto que Calman (apud MALDONADO, 1997), observou essas mesmas oscilacdes de
humor: aumento de sensibilidade e irritabilidade, mas atribuiu essas modificacdes a ampliacdo
do campo da consciéncia na gravidez, que acarretaria também a presenca de sintomas
psiquiatricos transitdrios, tais como compulsdes, ruminacdes obsessivas e fobias.

Porém, ainda na concepcdo de Maldonado (1997), o parto se constitui em um
momento critico por varias razdes: é sentido como uma situacdo de passagem de um estado a
outro, cuja principal caracteristica é a irreversibilidade, uma situagdo que precisa ser
enfrentada de qualquer forma. A maneira em que o parto e o bebé sdo simbolizados, também
influi na evolucédo do parto.

Contudo Chertok (apud MALDONADO, 1997), comenta que o conceito de
aceitacdo ou rejeicdo do feto ndo constitui sinal progndstico fidedigno da qualidade do parto
devido as inumeras possibilidades de simbolizacdo. Assim, uma mulher que aceita bem a
gravidez pode ter um parto dificil porque resiste a separacdo e nao deseja que o filho saia de
dentro de si; uma outra, que rejeita a gravidez, pode ter um parto rapido porque deseja separa-
se do filho e expulsa-lo de dentro de si como um objeto mau.

Por fim, ressalta-se da importancia de ndo negligenciar a repercusséo do contexto
assistencial sobre a vivéncia do parto. Pois, muitas vezes o descontrole pode ocasionar o
panico e promover alteracfes de contratilidade uterina devido a uma assisténcia precaria, que

ndo protege, ndo acolhe e até mesmo negligencia e maltrata a parturiente.

3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa pesquisa optou-se por estudo de caso com
abordagem qualitativa, realizada na cidade de S&o Luis, no bairro Maranhdo Novo, na Vila
Cristalina, envolvendo duas adolescentes gravidas, uma com idade de 13 e outra com 15 anos.

Enfatiza-se que as jovens aceitaram fazer parte da investigacdo, assinaram o termo
de consentimento, fizeram seus relatos a partir da entrevista semi-estruturada, com questdes
elaboradas contendo vérios temas referentes a: dados pessoais, vida em familia (estrutura e
dindmica), vida escolar, inicio do namoro, inicio da atividade sexual, gravidez na
adolescéncia, como foi a reacdo da familia e do pai da crianca quando souberam da gravidez,
como foram encaradas as mudancas fisicas e psicologicas, 0 que significa ser mée, o que

pensa e sente sobre o bebé, como espera ser seu futuro e o futuro do bebé, como reagiram as
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familias da Vila quando souberam da gravidez, entre outras questdes. As perguntas foram
respondidas, dando subsidio para a analise das informagdes colhidas por meio da aplica¢éo da
entrevista 0 que possibilitou uma reflexdo e uma andlise das implicacGes psicoldgicas

ocorrentes na gestacao.

4 RESULTADOS OBTIDOS

Este estudo de caso investiga as implicacdes psicoldgicas durante a gravidez em
adolescentes da Vila Cristalina e, no decorrer da pesquisa foram aplicadas entrevistas semi-

estruturadas e os resultados seréo analisados qualitativamente.

1° caso: Adolescente “A”

Iniciou um relacionamento amoroso aos 10 anos de idade e, consequentemente
aos 15 anos, ainda precoce, teve a sua primeira gravidez. A priori sentiu medo que o pai
descobrisse, pois, 0 mesmo €é grosseiro e violento, podia volta-se contra ela, sua mae, e 0
progenitor do bebé. Abortou aos dois meses de gestacdo, ndo gosta de cuidar de crianga, nao
queria ficar gorda, sem forma, teve receio de ndo voltar a ser como era antes. “Semeu filho
nascesse tinha que cuidar dele, ndo gosto de cuidar de crianca, ia ficar presa em casa, sem
dormir direito, sem brincar na rua e assistir televisao”.

Segundo a investigada, apds o aborto, a mesma ficou triste e pensativa, a crianca
tinha direito a vida e ela ia se acostumar a ser mde, ainda que fosse obrigada, afinal ndo mediu
as consequéncias do seu ato, pois ndo tinha consciéncia do que estava fazendo.

Sua mée quando soube da gravidez ficou com raiva e aflita, chorou e falou muita
coisa, foi compreensiva e se preocupou comigo, Minha mée ndo sabia como dar a noticia ao
meu pai, sdo separados ha alguns anos e a culpa ia cair sobre ela que ndo pensava ser avo
tdocedo. Ainda de acordo com a entrevistada, o pai da crian¢a quando soube da gravidez ficou
feliz com a idéia de ser pai aos 18 anos de idade, segundo o mesmo, queria muito esse filho.

Nos relatos da adolescente, ap6s o aborto, sua vida passou por transformacdes,
valorizou mais os estudos, voltou a freqiientar a escola, precisando recuperar tudo que ficou
para traz. “Nao sentir nenhum tipo de rejei¢do fora do ambiente familiar deve ser porque
muita gente ndo soube da minha gravidez, contudo, de alguns parentes ouvi muitas palavras
duras e discriminatdrias, olhares julgadores e preconceituosos, fiquei triste com medo do
futuro. As vezes penso como seria o rosto do meu filho, seria menino ou menina, fico triste e

até “choro”.
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2° caso: Adolescente “B”

Aos 11 anos de idade, a jovem despertou o interesse para 0O namoro e,
aproximadamente aos treze, deu inicio a sua vida sexual, trazendo como consequiéncia uma
gravidez indesejada. Segundo a fala da jovem seu desejo era satisfazer a libido, quando faltou
a menstruacdo a mesma preocupou-se e descobriu que estava gravida, ficou sem chdo, sem
saber o que fazer, procurou ajuda das amigas e ndo da avo por quem foi criada. Néo sabia
como falar para sua mée bioldgica e sua avo, temia a reacdo delas. Transcrevendo o relato da
investigada B:

“Nao me importei com a reagdo do meu pai bioldgico, ele sempre foi ausente,
nunca me deu nada e nem se importou comigo, deixou sua responsabilidade nas costa de
minha mae e de minha avo, minha mae queria que eu abortasse e minha avo foi contra, ela é
evangélica, disse que ndo concordava com a idéia, que isso era um crime, um grande pecado,
que o bebé ndo tinha culpa dos meus erros e que eu tinha que assumir a responsabilidade dos
meus atos, que ndo foi essa a educacdo que ela me deu e que a partir daguele momento eu néo
devia ser considerada mais uma crianca e sim uma mulher, que tinha perdido a inocéncia de
crianga, que ia ser mae e devia agir como tal”.

Contudo, sempre minha avé e minha mée falavam para eu ter cuidado e prestar
atencdo no que estava fazendo com minha vida, que era muito cedo para namorar e que
homem né&o brincava em servigo, mas, eu ndo queria nem saber, ndo me importava com isso,
gueria mesmo era curtir a vida. Em fim, acabei quebrando a cara.

Durante a gravidez, fiz pré-natal no Hospital Materno Infantil, participei varias
palestras e aprendi a cuidar de crianca. Entretanto, nada tem sido facil para mim, depois que
meu filho nasceu minha vida mudou muito, ndo durmo mais como antes, ndo brinco com
bonecas, ndo jogo queimado, ndo converso com minhas amigas, tenho que levantar varias
vezes & noite para amamentar e cuidar do meu filho. As vezes fico revoltada porque o pai da
crianga € como se nao existisse, toda a responsabilidade sobrou para mim, minha mae e minha
avo.

Quando constatei que estava gravida, falei para ele, e ele ficou com raiva, disse
que o filho ndo era dele, isso me revoltou. Até hoje nunca deu nada para esse filho, ndo ajuda
em nada, s6 conhece a crianca através de foto, por intermédio de algum parente, pois por mim
ele jamais teria qualquer informacdo sobre 0 menino, mesmo porgue ele mora no interior.

A jovem mae diz: “sou feliz com meu filho, mas as vezes, penso que se o tempo
voltasse a traz faria tudo diferente, ia ser mde mais tarde, ia aproveitar melhor minha

infancia/juventude, mas ja que meu filho existe e mais tarde podera ser meu grande amigo, s
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me resta cuidar bem dele para que tenha um futuro melhor que o meu, as vezes fico irritada,
pensativa, choro, quando vejo as meninas da minha idade saindo para se divertir, para ir a
balada e eu aqui cuidando de crianca, minha avé falando que ja que procurei filho tenho que
ter responsabilidade e cuidar dele e que se eu quisesse sair para brincar, passear, curtir, me
divertir, ndo tinha procurado homem cedo demais, como se eu soubesse que no final de tanto
amor e prazer s6 ia sobrar pra mim”.

“Quando fui para o Hospital Materno Infantil, sentindo as dores do parto, fiquei
assustada, apavorada, principalmente quando o médico falou que o colo do meu Gtero nédo
tinha dilatacdo completa, que a crianca ja estava passando da hora de nascer e que precisava
ser submetida a uma cesariana, tive medo de morrer de parto, mas gracas a Deus, tudo acabou
bem, tanto para mim como para meu filho. A priori sofri com dores nos seios, febre e
dificuldade para amamentar, fiquei preocupada em ficar com os seios deformados, tive medo
que nao voltasse ao normal”.

De acordo com Maldonado (1997, p. 50), vale ressaltar que,

Os temores mais comuns na gravidez estdo bastante associados as fantasias que
surgem neste periodo. E interessante notar que os temas tém caréter de autopunicio: o
medo de morrer de parto, de ficar com a vagina alargada para sempre, de ficar com os
orgdos genitais dilacerados pelo parto, de ndo ter leite suficiente ou ter leite fraco
(frequentemente simbolizando sentimentos de inadequacdo e desvalorizagdo como
mae), de ficar ‘presa’ e ter que alterar toda a sua rotina de vida etc.

Alguns desses temores ficaram evidentes nos resultados da pesquisa, quando do
relato das adolescentes investigadas, com relacdo a preocupacdo de como iria ficar 0 seu o seu
corpo ap6s o nascimento do bebé.

“Teve um fato que me entristeceu mais do que a revolta que senti da minha
familia de tudo que falaram sobre a minha gravidez, foi a proibicao de algumas méaes e pais de
minhas amigas que ndo permitiram mais que elas andassem e que falassem comigo, para eles
eu ndo era uma boa companhia para suas filhas, ja tinha caido em uma esparrela e poderia
joga-las também. N&o desejo que aconteca com elas 0 que aconteceu comigo, sei que
infelizmente ndo fui a primeira e ndo serei a Gltima adolescente a engravidar precocemente
nesse planeta”.

“Quanto ao meu futuro, decidir voltar a estudar, estou cursando o oitavo ano do
ensino fundamental, vou lutar para me formar, ser alguém na vida, ser um bom exemplo para
meu filho. Ainda ndo escolhi uma profissdo, mais vou chegar la, pretendo educar meu filho
dentro dos principios religiosos, éticos e morais, para que ele se torne um cidadao responséavel

e cumpridor de seu dever, para que ndo caia no mundo das drogas, do crime e da corrup¢ao”.
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“Quanto a minha vida afetiva, espero encontrar um homem solteiro que me ame,
aceite meu filho e formemos uma familia feliz. Rezo e peco a Deus que proteja meu filho e
me proteja também, sei que tudo que sonho pode até ser dificil, mais ndo serd impossivel

conseguir”.

4.1 Analise dos resultados

Diante do exposto pelas entrevistadas, foi possivel observar algumas semelhancas
e diferencas, as semelhancas entre ambas é que sdo filhas de pais separados, suas méaes
engravidaram na adolescéncia, sdo de familias de baixa renda, ndo foram orientadas
adequadamente sobre sexo, brincavam na rua, comegaram a namorar ainda crianga, iniciaram
a vida sexual precocemente, sem protecdo adequada e expostas a vulnerabilidadeda gravidez
precoce e as Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST’s), mas, felizmente ambas voltaram
a estudar.

Pontuando as diferengas constatou-se que: uma nao quis o filho e abortou e a
outra quis e teve o filho, uma foi criada com a avd e a outra com a mée bioldgica, uma teve
medo de perder a forma do corpo e ficar gorda, a outra ndo se preocupou com isso, uma pensa
no futuro do filho, a outra diz que o filho ndo teve direito a vida, uma reclama que néo sai
mais de casa para se divertir, pois tem que cuidar do filho, a outra tem liberdade para sair e se
divertir, uma diz odiar o pai da crianca, a outra continua com o namorado.

As implicacdes psicoldgicas observadas nos dois casos foram: medo, inseguranca,
tristeza, raiva, revolta, vergonha, ansiedade, baixa autoestima e autoconfianga diminuida.

Os resultados obtidos com este estudo revelam as particularidades das
adolescentes envolvidas no processo de investigacao relacionado com a gravidez precoce. Foi
evidenciado que ser mde nesta idade para elas ndo ocupa um lugar de ressignificacdo e
reatualizacdo do modelo materno, mas sim, o desvelar a mulher sexualizada que habita em
cada uma delas a partir do desejo carnal aflorado neste periodo de vida que favorece a busca
da realizacdo sexual sem se preocupar com as consequéncias.

Foi possivel perceber também que as adolescentes envolvidas na pesquisa,
vivenciaram as mesmas experiéncias de suas maes que também engravidaram precocemente.
Sabe-se que isso ndo se constitui uma regra geral, mas neste estudo, esse fato tornou-se

curioso.
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5 CONCLUSAO

Durante a investigacdo, constatou-se duas realidades: a adolescente “A”, que ndo
quis o filho e ficou feliz por livra-se dele, embora em momento posterior tenha se
arrependido; a adolescente “B”, teve o filho ¢ o apoio da av0, mas, diz que sofre as
consequéncias do ato impensado e da escolha que fez. No entanto, percebeu-se nos dois casos
uma crise de identidade que pode ser relativamente natural de acordo com a experiénciavivida
durante a gravidez precoce.

Outro fato percebido é que esse periodo envolve ndo s6 a adolescente, mas
também sua familia, que na maioria dos casos sdo surpreendidas por essa indesejada
descoberta e ndo sabem como lidar com a questdo. Durante as entrevistas surgiram algumas
situacOes de ordem emocional e psicoldgica que perpassaram desde o isolamento, a frustracao
devido a interrupcdo/mudanca no projeto de vida, conflitos internos visiveis como:
introversdo, ansiedade, retraimento e desconforto para falar do assunto.

Em seus relatos ficou evidenciado que a gravidez sé ocorreu por falta de
informacdo e despreparo, pois em nenhum momento a possibilidade de engravidar foi motivo
de preocupacdo para elas, tendo em vista, a desinformacdo e a vulnerabilidade para a gestacao
visto que, para muitos pais € dificil falar de sexo com seus filhos e a escola ndo desenvolve
projetos que contemplem essas informagdes de maneira continua e clara, tdo necessarias e
importantes para essa camada social, €, como se o sexo fosse um ato indecente e pecaminoso.

Pensandocomo futura psicéloga da Vila, acredito ser valioso criar um projeto que
contemple palestras, utilizacdo de e videos educativos e relatos de experiéncia com
adolescentes que engravidaram precocemente e suas familias. Na tentativa de que outras
jovens possam ter mais cuidado com sua vivéncia sexual e dessa forma minimize o indice
alarmante de gravidez precoce indesejada. Assim como se preservar das DST's. E possivel
que esse estudo venha de alguma forma contribuir para uma reflexdo mais aprofundada em
relagdo a problematica em torno da sexualidade e gravidez na adolescéncia, tendo como o

suporte apoio da familia.
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